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RESUMO

Esta pesquisa se ancora no contexto atual de debate sobre a Educacdao do Campo
contextualizada no semiarido que vem ganhando forca a partir dos movimentos
sociais ligados ao campo, entre eles Sindicatos de Trabalhadores Rurais,
associacgOes, cooperativas, tendo como anseio a demanda por uma formacdo que
contemple os saberes da mulher e do homem do campo, potencializando suas
atividades por meio de processos e metodologias apropriadas a sua realidade. A
partir dessa articulacdo da sociedade civil, o estado brasileiro nos ultimos quinze
anos, incorporou parte dessas experiéncias e praticas através de politicas publicas,
materializadas por meio das Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas
Escolas do Campo, instituidas pelo Ministério da Educacdo (MEC), em 2002. Nesta
perspectiva, este trabalho tem por objetivo promover uma andlise sobre o curriculo
desenvolvido na Educagdo do Campo contextualizada no semiérido, tendo como
referéncia de analise a Escola Municipal Paulo Freire, com sede no Assentamento
Caicara, s/n°, Zona rural, e mais 03 anexos localizados nos Povoados de
Novolandia, Algoddo e Varzea Bonita, municipio de Serrolandia-BA. Pretende-se
com esta pesquisa, construir de forma colaborativa uma proposta curricular que
contemple as demandas das escolas do campo, tendo como base os agentes
sociais que vivem no espaco rural, aqui entendido como campo. A metodologia
desta pesquisa é de cunho qualitativo, dentro da area de conhecimento das Ciéncias
Humanas, que contempla uma pesquisa aplicada voltada para a aquisicdo de
conhecimentos com vistas a aplicacdo numa situacédo especifica e 0 método a ser
adotado € a Pesquisa-acdo, que vem emergindo como uma metodologia de
intervencdo, desenvolvimento e mudancas no ambito dos grupos, organizacdes e
comunidades. No processo de andlise dos dados foi adotado o procedimento de
Andlise de Conteudo (BARDIN,2009). Almeja-se analisar de que forma a escola
pesquisada tem garantido um curriculo da Educacdo do Campo contextualizada no
semiarido, a luz dos instrumentos legais vigentes e das experiéncias exitosas
existentes. Assim, considera-se as vivéncias das pessoas envolvidas, o plano de
ensino, a rotina de funcionamento da escola, sua filosofia, seus métodos e a
pedagogia adotada pela unidade.

Palavras-chave: Educagéo do campo. Curriculo. Contextualizagdo. Semiérido.



ABSTRACT

This research is anchored in the current context of debate on Field Education
contextualized in the semi-arid region that has been gaining strength from the social
movements linked to the countryside, among them Rural Workers' Unions,
associations and cooperatives, with a desire for training that contemplate the
knowledge of the woman and the man of the field, potentializing their activities
through processes and methodologies appropriate to their reality. Based on this
articulation of civil society, the Brazilian state in the last fifteen years has
incorporated part of these experiences and practices through public policies,
materialized through the Operational Guidelines for Basic Education in Field Schools,
instituted by the Ministry of Education (MEC), in 2002. In this perspective, this work
aims to promote an analysis of the curriculum developed in the education of the
contextualized field in the semi-arid, having as reference of analysis the Municipal
School Paulo Freire, with headquarters in the Caicara settlement, s / n°, Rural area ,
and another three annexes located in the villages of Novolandia, Algoddo and
Varzea Bonita, municipality of Serrolandia-BA. The aim of this research is to
construct in a collaborative way a curricular proposal that contemplates the demands
of rural schools, based on the social agents who live in rural space, understood here
as a field. The methodology of this research is qualitative, within the area of
knowledge of the Human Sciences, which contemplates applied research aimed at
the acquisition of knowledge with a view to application in a specific situation and the
method to be adopted is Action Research, which comes emerging as a methodology
for intervention, development and change within groups, organizations and
communities. In the data analysis process, the Content Analysis procedure was
adopted (BARDIN, 2009). It is hoped to analyze how the researched school has
guaranteed a field education curriculum contextualized in the semiarid, in light of
existing legal instruments and existing successful experiences. Thus, we consider
the experiences of the people involved, the teaching plan, the routine of the school,
its philosophy, its methods and the pedagogy adopted by the unit.

Keywords: Education of the field.Curriculum.Contextualization. Semi-arid.
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INTRODUCAO

O presente projeto de pesquisa se ancora no caminho trilhado pelo
pesquisador e suas estreitas relagdes com o contexto da Educacdo do Campo,
marcado pela vivéncia familiar no campo em uma pequena propriedade rural,
sustentada pela mao de obra familiar e seus anseios de ampliacdo e melhorias.
Outra motivacao foi o fato de ter atravessado pela experiéncia de formagdo em uma
Escola Familia Agricola (EFA), que possui uma pedagogia engajada nesta vertente
da educacéo, que o fez ampliar a sua visao sobre as oportunidades e possibilidades

gue o campo oferece, tendo a educacdo como base primordial.

Um outro fator motivador foi o fato de se deparar no trabalho com escolas do
campo, no municipio de Serrolandia, e, conhecendo as bases tedricas e praticas da
Educacdo do Campo contextualizada, percebe-se um distanciamento das préticas
curriculares no contexto da Educacdo do Campo e com as teméticas e contextos
das comunidades camponesas semidridas, onde se localizam a unidade escolar

pesquisada e seus anexos.

Este projeto de pesquisa possui como objeto/foco de estudo na andlise
sobre o curriculo contextualizado na Educa¢cdo do Campo, que considere o contexto
semiérido, conforme a realidade das comunidades rurais no municipio de
Serrolandia —BA, tendo como referéncia de andlise a Escola Municipal Paulo Freire,
com sede no Assentamento Caicgara, s/n°, zona rural, e mais 03 anexos localizados

nos Povoados de Novolandia, Algodao e Varzea Bonita.

O municipio de Serrolandia, localizado na microrregido geografica de
Jacobina e regido administrativa do Territério Piemonte da Diamantina. Possui uma
populacdo estimada de 13.832 habitantes (IBGE, 2010). A economia é baseada na
producdo agropecuaria, no comércio e na prestacado de servicos urbanos. Embora
essas atividades sejam capazes de gerar muitos empregos elas ndo conseguem
absorver toda a mao de obra disponivel, sendo necessaria a diversificacdo das
oportunidades de trabalho com o intuito de fortalecer a economia local e promover o
desenvolvimento social e econdmico. Neste contexto, esta inserida a Escola

Municipal Paulo Freire, que oferta as modalidades de Ensino Infantil, Fundamental |
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e Educacédo de Jovens e Adultos (EJA), identificada como escola de educagéo

basica do campo.

A Escola Municipal Paulo Freire, surgiu como o resultado do projeto de
nucleacdo realizado pela gestdo municipal e pela Secretaria de Educacédo do
municipio de Serrolandia no ano de 2009, onde, anteriormente, existia o0
funcionamento de 19 escolas multisseriadas. Apdés a nucleacdo, ficou assim
distribuida: uma sede e 3 anexos. A sede da escola foi implantada na localidade de
Assentamento Caicara, que € uma comunidade com aproximadamente 180
moradores. O prédio onde funciona a sede da escola foi cedido pela Associacao de
Desenvolvimento Comunitario do Assentamento Caicara. O Anexo | esta localizado
no Povoado de Novolandia, o Anexo Il esta localizado na Fazenda Algodao e o

Anexo IV esta localizado no Povoado de Varzea Bonita.

Para criacdo desta escola, os principais critérios foram, a possibilidade de
agrupamento de comunidades circunvizinhas, em uma localidade com maior
guantidade de estudantes e, por atuar com turmas multisseriadas. Sendo assim,
esse processo de nucleacao levou em consideracao o fator intracampo, na qual os
alunos sdo agrupados de uma comunidade para outra, mais proxima da sua
residéncia, levando em consideracdo o menor tempo percorrido pelo estudante até a
escola, conforme preconiza a Resolugdo CNE/CEB 02/2008, no artigo terceiro

paragrafo primeiro.

Partindo do principio que a educagdo tem um papel essencial em discutir a
sua insercdo no contexto em que vivem O0S sujeitos e suas demandas e
necessidades vitais na perspectiva da formacéo de sujeitos autbnomos, capazes de
lutar por sua propria dignidade e transformacdo social. Assim, a Educacdo do
Campo contextualizada no semiarido, se apresenta como um instrumento de luta e
fortalecimento dos saberes de homens e de mulheres que vivem no campo,
inseridos na regido semidrida, que demanda uma metodologia de aprendizado
construida pelos proprios agentes envolvidos e que viabilizam de forma sustentavel

a producédo, a economia, a cultura e a promocéao da vida com dignidade.

Diante disto, este projeto de pesquisa, tem como objetivo geral, analisar e

investigar de que forma a escola pesquisada tem trabalhado um curriculo
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contextualizado na Educacdo do Campo, que considere o contexto do semiarido,
conforme a realidade vivenciada entre as familias das comunidades atendidas pela
escola, marcada pelo trabalho na roca, com as atividades agropecuarias e pela

convivéncia com as limitagdes de agua e terra.

A presente pesquisa € motivada por questbes norteadoras consideradas,
também, como perguntas de pesquisa, que funcionard& como instrumentos
disparadores para andlise dos dados que se almejam estudar. Nesta perspectiva,

serdo consideradas as seguintes perguntas:

1. O curriculo da escola tem garantido o direito a Educacdo do Campo

contextualizada no semiarido?

2. De que forma o curriculo trabalhado na escola contempla os principios e metas da

Educacdo do Campo contextualizada no semiérido?

3. O municipio tem garantido a implementacdo dos instrumentos legais curriculares

voltados da Educacédo do Campo contextualizada no semiarido?

4. Em que nivel o Projeto Politico Pedagdégico (PPP) da unidade escolar contempla

um curriculo da Educac¢éo do Campo contextualizada no semiarido?

Este projeto possui, como objetivo principal, analisar de que forma a escola
pesquisada tem trabalhado um curriculo contextualizado na Educacdo do Campo, na
perspectiva do contexto do semiarido, na Escola Municipal Paulo Freire, no
municipio de Serrolandia-Bahia, através da participacao de estudantes, professores,
gestores escolares e familias envolvidas, contribuindo para a constru¢cdo de uma

proposta curricular pedagoégica municipal para a Educagcdo do Campo.
Os objetivos especificos desta pesquisa sédo 0s seguintes:

i. Conhecer a legislagdo especifica que trata sobre curriculo da Educacao do

Campo contextualizada no semiarido;

ii. Analisar os principais documentos da escola que tratam sobre o curriculo da

escola;
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iii. Identificar na proposta pedagbgica da escola pontos convergentes e
divergentes com o curriculo da Educacdo do Campo contextualizada no
semiarido;

iv. Articular a criacdo de uma comissdao municipal permanente de Educacédo do

campo para elaborac¢@o de um curriculo contextualizado para a escola;

v. Elaborar de forma participativa uma proposta curricular de Educacdo do

Campo contextualizada no semiarido.

O municipio de Serrolandia, localizado na microrregido geografica de
Jacobina e regido administrativa do Territério Piemonte da Diamantina. Possui uma
populacdo estimada de 13.382 habitantes (IBGE, 2010). A economia é baseada na
producdo agropecuaria, no comércio e na prestacdo de servicos urbanos. Embora
essas atividades sejam capazes de gerar muitos empregos, elas ndo conseguem
absorver toda a mao de obra disponivel, sendo necessaria a diversificacdo das
oportunidades de trabalho, com o intuito de fortalecer a economia local e promover o
desenvolvimento social e econdmico. Neste contexto, estd inserida a Escola
Municipal Paulo Freire, que oferta as etapas da educacédo basica de Ensino Infantil e
Fundamental |, identificada como escola de educac¢éo basica do campo.

A Escola Municipal Paulo Freire, surgiu como o resultado do projeto de
nucleacdo realizado pela gestdo municipal e pela Secretaria de Educagdo do
municipio de Serrolandia no ano de 2009, onde anteriormente existia 0
funcionamento de 19 escolas multisseriadas. Apds a nucleacdo, assim ficou
distribuida: uma sede e 3 anexos. A sede da escola foi implantada na localidade de
Assentamento Caicara, que é uma comunidade com aproximadamente 180
moradores. O prédio onde funciona a sede da escola foi cedido pela Associacédo de
Desenvolvimento Comunitario do Assentamento Caicara. O Anexo | esta localizado
no Povoado de Novolandia, o Anexo Il est4 localizado na Fazenda Algodao e o

Anexo IV esté localizado no Povoado de Varzea Bonita.

No que se refere a nucleagéo, a Resolucdo CNE/CEB 02/2008 estabelece o

seguinte:

Art. 4° Quando os anos iniciais do Ensino Fundamental ndo puderem
ser oferecidos nas proprias comunidades das criangas, a nucleacéo
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rural levara em conta a participagdo das comunidades interessadas
na definicdo do local, bem como as possibilidades de percurso a pé
pelos alunos na menor distancia a ser percorrida. Paragrafo Unico.
Quando se fizer necessaria a adog¢ao do transporte escolar, devem
ser considerados o menor tempo possivel no percurso residéncia-
escola e a garantia de transporte das criangcas do campo para o
campo. (BRASIL, 2008)

Pode-se observar que a préatica de nucleacao realizada pela rede municipal
de educacdo do municipio de Serrolandia, levou em consideracdo os critérios
preconizados pela legislacdo especifica, tendo em vista a participagdo das
comunidades, o menor percurso do estudante até a escola e a garantia do

transporte do campo para o campo.

No Mapa 1, a seguir, destacamos com circulos as comunidades atendidas
pela Escola Municipal Paulo Freire, considerando as localidades de funcionamento
da sede e de seus anexos e a comunidades circunvizinhas. O circulo na cor amarela
identifica a localidade onde funciona a sede ou anexo da escola e a linha na cor azul

identifica o raio de atuacéo da sede e dos respectivos anexos.
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MAPA 1 - Municipio de Serrolandia - comunidades atendidas pela Escola Municipal
Paulo Freire.
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A Escola Municipal Paulo Freire possui como pedagogia, que trabalha com
0S seguintes principios: Pratica — teoria - pratica, em busca da construcdo de uma
sociedade justa, igualitaria, vivenciadora de valores e conhecimentos socialmente
uteis, almejando o desenvolvimento integral do ser humano, sujeitos do contexto
social e capazes de transformar o ambiente em que vivem. Ao mesmo tempo, a
unidade escolar objetiva ser um espaco fisico, pedagdgico, politico e cultural de
formacdo de sujeitos de plena cidadania e de consciéncia critica, capazes de
produzir e compartilhar os conhecimentos, transformando-os em aprendizagem
concreta e viabilizadora que venha a favorecer o crescimento social da comunidade

onde esta inserida.

Diante disso, observa-se com clareza o papel desta escola como
instrumento de promoc¢do da Educacdo do Campo contextualizada no semiérido,
cabendo ao conjunto de sujeitos envolvidos sua implementacao. A efetivacao plena
desses principios depende necessariamente de um conjunto de iniciativas que
precisam ser tomadas pela escola, e sobretudo, pelo sistema municipal de ensino,
tendo em vista as limitagbes nas praticas escolares no tocante ao curriculo. A
vivéncia desses principios ainda acontece de forma pontual, através de projetos e
sequéncias didaticas que geralmente sdo realizadas em datas comemorativas na
unidade escolar, na qual torna-se necessario partir de uma préatica pedagdgica da

propria escola para além de um momento especifico.

Nesta perspectiva, esta pesquisa se propde a analisar a efetivagdo dos
objetivos e metas da unidade escolar, propondo intervencbes que supde-se
necessarias ao amplo desenvolvimento da Educacdo do Campo contextualizada no

semiarido que considera o sujeito responsavel pela sua propria transformacao.

Este trabalho esta organizado em 4 capitulos e em cada um deles estao
inseridas as sessdes com a tematica alinhada as categorias trabalhadas no contexto
da pesquisa. Dessa forma o primeiro capitulo aborda o entrelacamento dos
fundamentos teoricos, destacando o olhar sobre o curriculo escolar, os conceitos da
Educacdo do Campo, a discussao sobre um Curriculo contextualizado no semiarido
e 0 semiarido que estamos tratando. Ja o segundo capitulo destaca os caminhos

metodoldgicos trilhados pela pesquisa, evidenciando a abordagem metodolégica, o
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Método, a revisdo sistematica na perspectiva do estado da Arte, o locus da
pesquisa, 0s sujeitos participantes da Pesquisa e os instrumentos da Pesquisa. No
terceiro capitulo destacam-se os conhecimentos e as vozes dos sujeitos no itinerario
do estudo, trazendo a tona a organizac¢ao do curriculo na a Escola Municipal Paulo
Freire, as vivencias do curriculo da escola na prética, o papel da equipe gestora,
estudantes e professores na Educacdo do Campo contextualizada e os Dialogos
coletivos na construgcdo de um curriculo contextualizado. Em seguida o quarto
capitulo apresenta um Plano de Intervencao através de um Plano de A¢éo Curricular
da Educacdo do Campo contextualizada no semiarido em Serrolandia — Bahia, cujo
plano se é apresentado como um Produto Final da pesquisa e para concluir o
trabalho o quinto topico traz as consideracfes finais com base nos objetivos da

pesquisa.

Visando realizar um estudo denso sobre a necessidade da efetivagdo de um
curriculo da Educacdo do Campo contextualizado na perspectiva do semiarido,
torna-se recorrente entender os fundamentos teodricos da pesquisa, a partir de suas
categorias de andlise focadas no curriculo escolar, na Educacdo do Campo, no
curriculo contextualizado e no semiarido, cujas categorias sao basilares para o
aprofundamento. No capitulo seguinte, apresentaremos as referidas categorias na
perspectiva do embasamento tedrico e motivado pela temética da pesquisa.
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1. ENTRELACANDO OS FUNDAMENTOS TEORICOS

A vida do campo e da cidade é movel e presente; move-se ao longo do
tempo, através da histéria de uma familia e de um povo; move-se em
sentimentos e idéias, através de uma rede de relacionamentos e decisdes.
Contudo, o ritmo, a intensidade e a natureza da mudanca podem produzir
alterac6es brandas, ndo modificando com substancialidade o quadro
comum do pensamento e a estrutura do grupo. (WILLIAMS, 2000, p. 19)

A construcdo da presente pesquisa foi baseada nas concepcdes tedricas
sobre o curriculo escolar na sua perspectiva de identidade (SILVA, 1999), na
Educacdo do Campo como principio e pratica educativa (CALDART, 2004), no
curriculo contextualizado como abordagem de um lugar marcado por identidades
proprias que se inter-relacionam (MARTINS, 2004), e, no semiarido como territorio
sécio politico (BAPTISTA, 2011), que direciona e marca o lugar de pertencimento
desta pesquisa. Nos subcapitulos seguintes serdo abordadas as principais
categorias analisadas, com a intencdo de entrelaca-las a proposta central da

pesquisa.

1.1. Um olhar sobre o curriculo escolar

A construcdo do curriculo tem sua base acerca do discurso sobre uma
educacéao focada em resultados e pautada em contetdos e habilidades especificas.
Segundo a Constituicdo Federal de 1988, artigo 210, esta expresso que € dever do
Estado fixar “conteddos minimos para o ensino fundamental, de maneira a
assegurar formacdo basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos,
nacionais e regionais”. Com base neste artigo, foram criados e distribuidos pelo
Ministério de Educacédo, a partir de 1995, os Referenciais Curriculares Nacionais
para a Educacao Infantil/RCNEI, os Parametros Curriculares Nacionais/PCN’s para
o Ensino Fundamental, e os Referenciais Curriculares para o Ensino Médio.

Os documentos que determinam a formacé&o do curriculo, a exemplo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB), foram e constantemente sdo alterados a fim

de atender as diversas necessidades, seja de cunho territorial, cultural ou de outras
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modalidades. De acordo com o Parecer n°® 7/2010 emitido pelo Conselho Nacional

de Educacéo e Camara de Educacao Basica:

Art. 13. O curriculo, assumindo como referéncia os principios
educacionais garantidos a educacéao, assegurados no artigo 4° desta
Resolugdo, configura-se como o conjunto de valores e praticas que
proporcionam a producédo, a socializacdo de significados no espaco
social e contribuem intensamente para a construcdo de identidades
socioculturais dos educandos.

§ 1°.: O curriculo deve difundir os valores fundamentais do interesse
social, dos direitos e deveres dos cidaddos, do respeito ao bem
comum e a ordem democratica, considerando as condi¢cdes de
escolaridade dos estudantes em cada estabelecimento, a orientagcdo
para o trabalho, a promocédo de préaticas educativas formais e néo-
formais. (CNE/CEB, 2010)

Percebe-se com bastante evidéncia que a LDB possibilita que os sistemas de
ensino atuem na perspectiva da contextualizacdo da educacéo, tendo como base as
identidades sociais e culturais em que vivenciam 0s sujeitos. Fica entendido no
artigo apresentado que a escola do campo possui legitimidade para construir sua
proposta curricular, partindo do principio que atende um grupo social com
especificidades e necessidades formativas que diferem de outros grupos sociais em
varios pontos, a exemplo da cultura, do modo de vida, de producéo (de que?), das

experiéncias de vida e da forma como se relacionam com a natureza.

A LDB vem sofrendo alteracbes com o objetivo de melhor atender ao publico
dos estudantes, frente as demandas que deles também sdo exigidas, como ja foi

sinalizado anteriormente. No Art. 36, esta exposto que:

5° - Os curriculos do ensino médio deverdo considerar a formacéo
integral do aluno, de maneira a adotar um trabalho voltado para a
construcdo de seu projeto de vida e para a sua formacdo nos
aspectos cognitivos e socioemocionais, conforme diretrizes definidas
pelo Ministério da Educacéo. (BRASIL, 1996)

Este artigo traz a necessidade de atuacdo do ensino para além dos codigos
estabelecidos pelos sistemas educacionais vigentes, possibilitando que a escola
desenvolva processos formativos e avaliativos que emergem 0s principios e valores
fundamentais dos seres humanos, como a é€tica, a sustentabilidade social e

ambiental, a cooperacdo, o respeito e a solidariedade, partindo dos lugares e
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ambientes onde vivem as pessoas, em suas diferentes etapas. Considerando assim,
as especificidades de cada escola e dos grupos sociais, observando suas

demandas.

Nessa perspectiva, pode-se afirmar que os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN’s), se aproximam nesse cenario da Educac¢do do Campo

contextualizada, tendo como principal funcéo:

[...] orientar e garantir a coeréncia dos investimentos no sistema
educacional, socializando discussdes, pesquisas e recomendacdes,
subsidiando a participacdo de técnicos e professores brasileiros,
principalmente daqueles que se encontram mais isolados, com
menor contato com a producdo pedagogica atual. (PCN’s, 1997, p.
19).

Soma-se a esse processo, inclusdo da tematica Pluralidade Cultural,
presente nos documentos oficiais, que regularizam as questfes tematicas para o

ensino na Educacao Basica, sobre o assunto os PCN’s enfatizam: (1997):

A tematica da Pluralidade Cultural diz respeito ao conhecimento e a
valorizagdo das caracteristicas étnicas e culturais dos diferentes
grupos sociais que convivem no territério nacional, as desigualdades
socioecondmicas e a critica as relacdes sociais discriminatorias e
excludentes que permeiam a sociedade brasileira, oferecendo ao
aluno a possibilidade de conhecer o Brasil como um pais complexo,
multifacetado e algumas vezes paradoxal. Este tema propde uma
concepgédo da sociedade brasileira que busca explicitar a diversidade
étnica e cultural que a compde, compreender suas relacdes,
marcadas por desigualdades socioeconémicas, e apontar
transformacfes necessarias. Considerar a diversidade nédo significa
negar a existéncia de caracteristicas comuns, nem a possibilidade de
constituirmos uma nac¢ao, ou mesmo a existéncia de uma dimensao
universal do ser humano. Pluralidade Cultural quer dizer a afirmacéo
da diversidade como tragco fundamental na construgdo de uma
identidade nacional que se pde e repde permanentemente, e o fato
de que a humanidade de todos se manifesta em formas concretas e
diversas de ser humano.(PCNs, 1997, p.16)

Conforme verificado na citagdo dos PCNs, a temética apresentada neste
projeto de pesquisa focada no curriculo da Educacdo do Campo contextualizada no
semiarido, possui uma implicacdo direta com essa discussdo sobre a Pluralidade

Cultural, uma vez que os sujeitos do campo se configuram como uma categoria
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historicamente construida com base nos aspectos socioculturais e que demandam
um olhar sobre os mesmos como parte de uma diversidade de culturas.

E impossivel pensar a escola sem associar-se a cultura, pois ela se
caracteriza-se como toda manifestacdo simbdlica material ou imaterial do ser

humano. Segundo Chaui:

Vinda do verbo latino colere, na origem, cultura significa o cultivo, o
cuidado. Inicialmente, era o cultivo e o cuidado com a terra, donde
agricultura; com as criangas, donde puericultura; e com os deuses e
0 sagrado, donde culto. Como cultivo, a cultura era concebida como
uma acdo que conduz a plena realizacdo das potencialidades de
alguma coisa ou de alguém; era fazer brotar, frutificar, florescer e
cobrir de beneficios. (CHAUI, 2007. p. 20)

Neste sentido, a cultura esta ligada a um modo de vida voltado ao cuidado
as formas de existéncia humana. Porém, autora discute que ao longo do tempo a
partir das transformacdes sociais e 0s avang¢os da tecnologia, esse conceito foi se

ampliando para novos olhares sobre a cultura. Nesta perspectiva, Chaui, afirma que:

[...] A cultura passa a ser compreendida como o campo em que 0s
sujeitos humanos elaboram simbolos e signos, instituem as préticas
e os valores, definem para si préprios o possivel e o impossivel, a
direcdo da linha do tempo (passado, presente e futuro), as diferencas
no interior do espacgo (a percepcdo do préximo e do distante, do
grande e do pequeno, do visivel e invisivel), os valores — o
verdadeiro e o falso, o belo e o feio, 0 justo e o injusto — que
instauram a idéia de lei e, portanto, do permitido e do proibido,
determinando o sentido da vida e da morte e das relacfes entre o
sagrado e o profano. (CHAUI, 2007. p. 27)

Dai, torna-se necessério associar a cultura as formas de vida e existéncia e
portanto, € pertinente trazer a percep¢do de Gongalves e Silva, quando afirmam
que‘[...] a pluralidade cultural se coloca como um problema quando as sociedades
nao se representam enguanto plurais, mas como monoculturais, a partir de um
referencial etnocéntrico”. (GONCALVES E SILVA, 2006, p. 28).

Torna-se ainda mais evidente com esta citacdo a necessidade de intervencao
da escola, especialmente nos documentos curriculares, que devem orientar para a
convivéncia com a diversidade cultural na escola e na sociedade, que inclusive

garante o respeito aos modos de vida historicamente delineados.
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Nesse mesmo entendimento, Gomez (1999), nos conduz a uma percepgao
da escola como um espaco de “cruzamento de culturas”, onde é desenvolvido um
novo olhar pluricultural e uma postura capaz de identificar as diferentes culturas que
se entrelacam no universo escolar. Esse fato indica que € preciso reinventar a
escola, reconhecendo suas identidades, os fatores que a distingue de outros
espacos educacionais de convivéncia e de relacdes interpessoais, em contextos de

diversidade.

A abordagem da tematica Pluralidade Cultural aparece nos PCNs como um
dos temas transversais. A presenca de um tema que abarque a diversidade cultural
tem um grande significado, pois essa inser¢ao, garante o reconhecimento da grande
riqgueza cultural existente em nosso pais, e mais que isso, a necessidade de
estabelecer no espaco da escola acbes que sinalizem a possibilidade de
convivéncia, em um espaco onde as diferencas sejam respeitadas, bem como as
singularidades de cada sujeito e o quanto esta convivéncia pode ser riquissima e
mais ainda, o quanto se perde quando ndo se sabe estabelecer um didlogo pacifico
e harmonioso com o outro. Desta maneira, ao considerar o ensino direcionado aos
campesinos, €& fundamental a implementacdo de acles voltadas para
especificidades do campo, sdo imprescindiveis propostas de Educacao Pluricultural
gue promovam em todos 0s sujeitos sociais, a autoestima, a inser¢cdo social e a

identidade cultural.

Integram-se neste conjunto de mecanismos de organizagdo curricular as
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica, que visam
estabelecer bases comuns nacionais para a Educacdo Infantil, o Ensino
Fundamental e o Ensino Médio, bem como para as modalidades com que podem se
apresentar, a partir das quais os sistemas federal, estaduais, distritais e municipais,
por suas competéncias proprias e complementares, devem elaborar orientacdes,
assegurando a integracdo curricular das trés etapas sequentes desse nivel da

escolarizacao, essencialmente para compor um todo organico.

Diversas modalidades da educacdo foram contempladas nestas diretrizes,
assim identificadas as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacao

Bésica; Revisdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil;
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Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 ( nove) anos;
Diretrizes Curriculares Nacionais para o0 Ensino Meédio; Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio; Diretrizes
Operacionais para a Educacdo Béasica do Campo; Diretrizes Operacionais para o
atendimento educacional especializado na Educacdo Béasica, na modalidade
Educacao Especial; Diretrizes Curriculares Nacionais para oferta de Educacao para
Jovens e Adultos em situacdo de privacdo de liberdade nos estabelecimentos
penais, Diretrizes Operacionais para a Educacgéo Jovens e Adultos — EJA, Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacao Escolar Indigena, Diretrizes para atendimento
de educacao escolar de criancas, adolescentes e jovens em situacao de itinerancia,
Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Escolar Quilombola, Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacbes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, Diretrizes Nacionais para a
Educacdo em Direitos Humanos e Diretrizes Curriculares Nacionais para a

Educacdo Ambiental.

A tabela 01 apresenta de forma sintética as Diretrizes Curriculares Nacionais
da Educacdo Basica, citadas na paragrafo anterior, destacando o periodo e a

relacdo com a temética da pesquisa.

TABELA 01 - Identificacédo Sintética das Diretrizes Curriculares Nacionais da

Educacéo Basica

Relacéao
. _ Identificacéo e com a
Diretriz Etapa/Modalidade _
Periodo Temética da
pesquisa

Diretrizes Curriculares | Educacao Béasica | Resolugdo n° 04, | Direta

Nacionais Gerais para a de 13 de julho de
Educacao Basica 2010

Diretrizes Curriculares | Educacao Infantil Resolucdo n° 5, de | Direta
Nacionais para a 17 de dezembro
Educacéao Infantil de 2009

Diretrizes Curriculares | Ensino Resolucdo n° 7, de | Direta
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Nacionais para o Ensino

Fundamental de 9 ( nove)

Fundamental de 9

( nove) anos

14 de dezembro
de 2010

anos
Diretrizes Curriculares | Ensino Médio Resolucdo n° 2, de | Direta
Nacionais para o Ensino 30 de janeiro de

Médio 2012

Diretrizes Curriculares | Educacao Resolucédo n° 6, de | Indireta
Nacionais para a | Profissional 20 de setembro de
Educacao Profissional | Técnica de Nivel | 2012

Técnica de Nivel Médio Médio

Diretrizes  Operacionais | Educacdo Bésica | Resolucdo n° 1, de | Direta
para a Educacdo Basica | do Campo 03 de abril de 2002

do Campo

Diretrizes  Operacionais | Educacéao Resolucao n° 4, de | Indireta
para 0 atendimento | Especial 02 de outubro de
educacional 2009

especializado na

Educacdo Bésica, na

modalidade Educacao

Especial

Diretrizes Curriculares | Educacao para | Resolugao n° 2, de | Indireta
Nacionais para oferta de | Jovens e Adultos | 19 de maio de
Educacado para Jovens e | em situacdo de | 2010

Adultos em situagdo de | privacao de

privacao de liberdade nos | liberdade

estabelecimentos penais

Diretrizes  Operacionais | Educagcdo Jovens | Resolucdo n° 3, de | Direta
para a Educacdo Jovens | e Adultos — EJA 15 de junho de

e Adultos — EJA 2010.

Diretrizes Curriculares | Educacao Escolar | Resolugéao n° 5, de | Indireta

Nacionais para Educacao

Escolar Indigena

Indigena

22 de
2012.

junho de
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Diretrizes para | Educacdo Escolar | Resolucéo n° 3, de | Indireta
atendimento de educacéo | de criancas, | 16 de maio de
escolar de criancas, | adolescentes e | 2012.

adolescentes e jovens | jovens em

em situacao de | situacéo de

itinerancia itinerancia

Diretrizes Curriculares | Educacado Escolar | Resolucédo n° 8, de | Indireta
Nacionais para Educacao | Quilombola 20 de novembro
Escolar Quilombola de 2012.

Diretrizes Curriculares | Educacao das | Resolucédo n° 1, de | Direta
Nacionais para a | Relagcbes Etnico- | 17 de junho de
Educacdo das Relagbes | Raciais e para o | 2004.

Etnico-Raciais e para o | Ensino de Historia

Ensino de Historia e |e Cultura Afro-

Cultura Afro-Brasileira e | Brasileira e

Africana Africana

Diretrizes Nacionais para | Educacéao em | Resolucdo n° 1, de | Direta
a Educacdo em Direitos | Direitos Humanos |30 de maio de
Humanos 2012

Diretrizes Curriculares | Educacao Resolucao n° 2, de | Direta
Nacionais para a | Ambiental 15 de junho de

Educacao Ambiental

2012

Fonte: Brasil, 2013.

Como parte deste

para a Educacdo Basica

estudo, destaca-se as Diretrizes Operacionais Nacionais

das Escolas do Campo, que preconiza em seu artigo

segundo, parégrafo Gnico que:

A identidade da escola do campo é definida pela sua vinculacéo as
questdes inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade
e saberes préprios dos estudantes, na memaria coletiva que sinaliza
futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade e
nos movimentos sociais em defesa de projetos que associem as
solucdes exigidas por essas questdes a qualidade social da vida

coletiva no pais. (MEC, 2001)
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Trata-se inegavelmente de um documento que tem como premissa a
contextualizacdo do curriculo escolar pautado na realidade em que estédo inseridas
as escolas do campo, com suas especificidades sociais, econdmicas, culturais,
ambientais e politicas, considerando dentre outras questdes a adaptacdo do
calendario escolar a safra agricola de cada regido rural. Nessa perspectiva, o
curriculo das escolas do campo deve estar em sintonia com a realidade local,
percebendo a diversidade cultural, o tempo do plantio, da colheita, as necessidades

locais, entre outras questdes.

De acordo com Silva (1996):

O curriculo é um dos locais privilegiados onde se entrecruzam saber
e poder, representacéo e dominio, discurso e regulacdo. E também
no curriculo que se condensam relacdes de poder que séo cruciais
para o processo de formacdo de subjetividades sociais. Em suma,
curriculo, poder e identidades sociais estdo mutuamente implicados.
O curriculo corporifica relagdes sociais. (SILVA, 1996, p. 23).

A partir dessa citacdo pode-se perceber a estreita relacdo entre conhecimento
e poder. Quem elabora o curriculo detém o poder seletivo dos temas e contetdos
que se pretendem estudar ou ndo. Nesse sentido, a perspectiva dessa pesquisa
requer uma implicacdo do pesquisador com o campo pesquisado e uma relacéo

interacionista entre os sujeitos pesquisados.

Nas discussfes no campo do curriculo, é possivel atentar para as imbricacdes
gue o colocam na centralidade da discussao, pois ainda que ndo estejamos atentos
a vérias questdes, estas sdo responsaveis para que as indagacdes sobre o curriculo

tenham respaldo, pois, segundo Silva (1999):

O curriculo € um artefato cultural em pelo menos dois sentidos: 1) a
“instituicdo” do curriculo € uma invengao social como qualquer outra;
2) o “conteudo” do curriculo € uma construgdo social. Como toda
construcao social, o curriculo ndo pode ser compreendido sem uma
andlise das relacbes de poder que fizeram e fazem com que
tenhamos esta definicdo determinada de curriculo e ndo outra, que
fizeram e fazem com que o curriculo inclua um tipo de determinado
de conhecimento e ndo outro. (SILVA, 1999, p. 135).
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Cabe salientar que as criticas relacionadas as teorias do curriculo feitas por
diferentes tedricos estdo relacionadas ao fato de que o -curriculo escolar
historicamente esteve vinculado a uma concepcéo tradicional, que valoriza o
conteldo em detrimento da diversidade cultural presente no universo escolar,
desconsiderando os conhecimentos que sdo construidos pelos diferentes agentes
educacionais.

Silva (1999), faz um estudo das principais teorias do curriculo, sendo elas

tradicionais, criticas e pos-criticas, enfatizando que:

As teorias tradicionais do curriculo pretendem apenas ser apenas
isso: “teorias” neutras, cientificas, desinteressadas. As teorias criticas
e pos-criticas, em contraste argumentam que nenhuma teoria €&
neutra, cientifica ou desinteressada, mas estd inevitavelmente,
implicada em relacdes de poder. (SILVA, 1999, p.16)

Essas teorias foram emergindo ao longo do tempo, ndo necessariamente ou
em ordem cronolégica, mais numa perspectiva de andalise do ponto de vista dos
estudos centrados na especialidade do curriculo, ainda que inegavelmente, existem

de fato, criticas sobre as concepcdes de cada vertente tedrica do curriculo.

Conforme Cabrera (2004), existem atualmente mais de 100 definicbes do
termo curriculo que refletem diferentes visdes sociopoliticas da educacéao, instituicao
de ensino, o conhecimento, a mudanga social, bem como a forma de entender a

relacdo entre teoria e a pratica pedagogica.

Destaca-se algumas perguntas feitas por Cabreira (2004):
1. O curriculo € uma proposta do que deve ensinar ou 0 que 0s educandos
devem aprender?
2. O curriculo € o que se deve ensinar ou aprender ou realmente o que se
ensina e se aprende?
3. O curriculo é o que se deve ensinar ou aprender, ou inclui também como
estratégias, métodos e processos de ensino?
4, O curriculo é algo especificado, delimitado e acabado que logo se aplica, ou &

algo aberto, que se delimita o proprio processo de aplicacdo?
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A resposta a estas perguntas parte de um conjunto de teorias e ideias que
foram se delineando ao longo de século XX, cabendo nesse sentido entender as
diversas concepcdes sobre o curriculo que ora se complementa e ora se divergem.

Conforme Macedo (2013), a diversidade de conceitos sobre o curriculo
revela o seu carater complexo e multirreferencial e possibilita uma abrangéncia
nesta pesquisa, no tocante as possibilidades existentes aos processos de ensino e
de metodologias educacionais que permitem uma ampliacdo horizontal dos sujeitos
do campo.

A partir desse olhar complexo sobre o curriculo, Contreiras (1990) nos leva
entender que:

A complexidade do conceito de curriculo € tanta que, para qualquer
definicAo do mesmo, sempre tem que se decidir em relacdo a uma
série de dilemas, cada qual levando a repercussoes diferentes, tanto
em termos de plano de andlise, quanto para as decisdes para o
ensino. (CONTREIRAS, 1990, p. 176)

Tal abordagem reforca a complexidade do curriculo e ao mesmo tempo
demonstra uma gama de oportunidades de construcdo do curriculo, tendo como

base as especificidades socioculturais, dentre outras.

Na perspectiva de Macedo:

Curriculos sao realidades construidas socialmente e diferente da
perspectiva construtivista. A perspectiva construcionista coloca o
social e o cultural como fundante das a¢des humanas. Os atores
sociais, como cronistas de si e do mundo podem instituir curriculos a
partir de uma conjugacao de interesses elevados a certo mutualismo,
de modo a reconhecer o que é comum a todos como principio de
uma educagéo emancipacionista (MACEDO, 2013, p. 431).

A partir das ideias defendidas por Macedo, suscita-se a conviccao de
formacdo como “experiéncias de sujeitos”, as quais sdo tomadas como atos de
curriculo. Entretanto, faz-se necessario acrescentar que para serem formativos os
atos de curriculo terdo que se vincular a um ponto de vista, a uma atitude, a uma
acao reflexiva, a um processo de valoracdo (MACEDO, 2013). Macedo, afirma que
os atos de curriculo fazem parte da praxis formativa, e, por consequéncia, nao
vislumbram os formandos como atendentes de demandas educacionais ou padrées

pedagogicos.
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Estabelece que a proposicao curricular a partir de sua inflexdo central, ou
seja, o curriculo originando-se a partir das histérias e experiéncias de segmentos
socioculturais concretos e de suas necessidades educacionais. Nos cenarios
curriculares de etnocurriculos, parte-se do pressuposto da necessidade de
desconstrugdo da nocgdo colonizadora de curriculos como artefatos pedagogicos
elaborados por especialistas, legitimados por autoridades culturais e educacionais, e

assegurados por aparelhos ideoldgicos burocraticos.

Macedo (2013), apresenta uma gama de argumentos propositivos sobre o
que seja um “curriculo multirreferenciado”, como resultado de densa e longa
teorizacdo que esta sendo realizado sobre a multirreferencialidade, como base
epistemoldgico-curricular. Segundo Macedo, na base do curriculo multirreferenciado
encontra-se o tratamento da heterogeneidade como processo formativo, uma luta
para superacédo do entendimento de que homogeneizar € condicdo para ser eficiente

em termos curriculares e educacionais.

Na concepcao de Macedo (2013), o curriculo € um fenbmeno que se
realiza no amago do processo de sua constituicdo, que ele denomina de processos
construcionistas. Responder perguntas tais como: Como se faz curriculo como
conjunto de regras? O que o curriculo faz com as pessoas? Como as pessoas fazem
o curriculo? Implicam em atos constituidos em interacao e eivados de interpretacdes
constitutivas. Em outras palavras, os atos de curriculo portam e criam ethométodos
com o0s quais é possivel interpretar e agir tomando como interesse as “coisas” do
curriculo. Tratando-se de gestéo curricular, essa € condicdo para tracar politicas e

propor acdes curriculares e processos formativos e educativos.

Freire (1993),faz uma critica ao curriculo vigente até a década de 1990,
criando o conceito de “Educacéo bancaria”, cuja preocupacdo estava centrada na
educacdo, que para ele € uma acgdo cultural que tem a ver com 0 processo de
conscientizacdo critica. Para Freire, desde que detenha os instrumentos necessarios
e adequados para esse encontro, 0 sujeito consegue perceber-se ndo sO da sua
realidade pessoal e social, assim como das contradicOes existentes. Neste sentido,
aponta-se para a perspectiva de um curriculo que liberte a pessoa humana de modo

integral.
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Diante dessa multiplicidade de conceitos sobre o curriculo, percebe-se a sua
insercdo nos documentos oficiais e nas concepc¢des tedricas dos pesquisadores, que
revelam o seu carater sociopolitico, que se insere no contexto escolar de modo que
sua construcdo deve passar pelo conjunto de agentes que estdo envolvidos nas
comunidades e realidades educacionais, necessitando, sobretudo, de uma postura
ética e decisdo politica pautada no respeito a diversidade e a promocédo da justica

social.

Torna-se evidente a necessidade de apresentar a analise do curriculo
trabalhado pela escola pesquisada, Escola Municipal Paulo Freire, municipio de
Serrolandia, estado da Bahia, entre os anos de 2015 a 2017, como forma de
aprofundar sobre os Atos de Curriculo, que vem sendo praticados nestes ultimos 3

anos, cujo teor esta inserido no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) referida da escola

O (PPP), da escola, enfatiza que o curriculo trabalhadooptou pela organizacdo
curricular em forma de disciplinas, por acreditar que esta forma atende melhor as
necessidades dos alunos da zona rural, em fungdo do dominio habitual que possui por

esta forma de organizagao curricular.

Segundo o PPP da escola, a concepgao de Educagdo do Campo, entende que
a Escola deve estar inserida nas comunidades, pois € um espaco de convivio social,
onde acontecem reunifes, festas, celebracdes religiosas, atividades comunitarias,
vacinacdes, etc., o0 que possibilita a permanente reconstrucdo de uma identidade

cultural.

Nesse sentido, o Plano estabelece que alguns eixos se facam necessarios nas

diretrizes educacionais da Escola Municipal Paulo Freire, sendo:

a) Valorizagcéo da cultura dos povos do campo: cultura entendida, aqui, como
toda producdo humana que se constréi a partir das relacées do ser humano com a
natureza, com o0 outro e consigo mesmo e compreendida como modos de vida, que
séo os costumes, as relacdes de trabalho, familiares, religiosos, de lazer, etc. Por isso,
0os contetdos cientificos devem sempre partir dessas problematicas nas préaticas
pedagodgicas, gerando vinculos com a comunidade. Assim havera, nos alunos, um
sentimento de pertencer ao lugar onde vivem, o que cria uma identidade cultural,

fazendo com que compreendam e transformem o mundo em sua volta.
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b) Repensar a organizacdo dos saberes escolares, ou seja, dos contetudos que
devem estar contidos nas disciplinas da base, de forma que a mesma trabalhe
conhecimentos especificos e que a Educacao do Campo nao seja trabalhada somente
em disciplinas especificas, criadas na parte diversificada da Matriz Curricular,
indicando-se ainda o trabalho com temas geradores, os quais articulam as disciplinas

entre si e possibilitam um trabalho com a realidade do campo.

Para a escola, a pesquisa — observacado, experimentacdo e reflexdo — € outra
pratica pedagdgica exercida, para que a educacdo aconteca para além das quatro
paredes da sala de aula. Nesse sentido, 0os espacos pedagogicos devem ser
repensados, sendo que todos os recursos disponiveis a serem usados fora da escola
serdo de grande importancia para o trabalho pedagdgico.

Os conteudos das disciplinas da matriz curricular procuram contemplar tanto a
Base Nacional Comum Curricular e 0s conhecimentos cientificos universais, quanto
as especificidades da realidade local. Portanto, devem ser voltados para a Educacéo

do Campo.

Para a operacionalizacdo deste curriculo a escola elabora um Plano Anual de
Ensino, construido pela Coordenacdo Pedagdgica geral das escolas da rede
municipal de Ensino de Serrolandia, na qual a coordenacéo faz parte da equipe. O
referido Plano apresenta uma estrutura formada pelo periodo de execucéo,
semestre de execucao, identificacdo da disciplina, objetivos, conteudos, estratégias

formativas, aprendizagens esperadas e formas de avaliacéo.

Segundo a Resolucéo n. 2, de 28 de abril de 2008, do Conselho Nacional de
Educacdo, em seu artigo 7°, paragrafo 1°, a organizacdo e o funcionamento das
escolas do campo respeitardo as diferencas entre as populacdes atendidas quanto a
sua atividade econémica, seu estilo de vida, sua cultura e suas tradi¢cdes. Diante
disso, torna-se necessario o planejamento pedagdgico especifico das escolas do

campo, tendo em vista seus atributos e caracteristicas proprias.

Ao analisar os contedados programaticos trabalhados na perspectiva de
atendimento do curriculo escolar da unidade pesquisada, pode-se observar que 0s
mesmos atendem a base comum, solicitada pelo Ministério da Educagcdo (MEC),

porém nao foi trabalhada a parte diversificada com temas especificos da Educacéo
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do Campo nesse periodo. Pode-se afirmar também que os conteddos que mais se
aproximam do contexto da Educacdo do Campo sdo das areas das Ciéncias
Humanas, nos componentes de Geografia e Historia, com destaque para a turma do
3° ano que traz como conteudo “A paisagem do campo”. Além disso, trazem
tematicas que se aproximam dos estudos do campo, sobre meio ambiente, espaco

rural, agricultura, pecuaria e alimentacdo saudavel.

Durante a pesquisa documental verificamos que os conteudos trabalhados no
periodo pesquisado das escolas do campo sao parecidos com o0s conteudos
trabalhados pelas escolas urbanas. No entanto, tal situacdo contraria o que afirma
Duarte, et al, (2013):

A primeira analise a ser feita para a construcao do curriculo deveria
ser o0 diagnéstico da realidade local, para estudar profunda e

criticamente os elementos politicos sociais, ambientais e culturais.
(DUARTE, et al, 2013, p. 35)

Portanto, uma proposta curricular de ensino, passa pela construcao coletiva
dos agentes da Educacdo do Campo, e inclui para além dos sujeitos do espaco
interno da escola, incorporando as comunidades locais em todo o processo de

construcdo da forma mais ampliada possivel.

Diante disso, pode-se afirmar que os conteudos e temas trabalhados no
periodo pesquisado ndo se difere o do curriculo trabalhado nas escolas da sede do
municipio, vinculados ao modo de vida urbano, e contempla de forma parcial e
subjetiva, uma vez que traz alguns temas e elementos da Educacdo do Campo.
Porém, ndo estabelece uma relacdo direta com uma proposta curricular com base

no contexto da Educacédo do Campo e o semiarido.

Faz-se necessario que as escolas de campo, atuem segundo a LDB e
construa um curriculo diferenciado, atendendo assim as suas especificidades,
inclusive respeitando o calendario agricola anual, que se entrelaca ao modo de vida
do povo camponés. Este calendario estd baseado na safra das principais culturas
agricolas locais, a exemplo do milho, do feijdo e do licuri, na qual as escolas

precisam se adaptar a esta realidade, proporcionando aos estudantes uma
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integracdo familiar e um contato direto com 0s processos sociais, culturais e

econdmicos, presentes no campo.

O curriculo da Educacdo do Campo, na concepcao desse estudo e a luz das
contribuicdes dos diversos conceitos abordados, deve ser trabalhado na perspectiva
da interacdo entre os sujeitos do campo, e a partir dessa interacdo, deixar emergir
as diversas conexdes que se estabelecem com o processo de interacao, tendo como

base o contexto vivenciado e suas demandas formativas.

No tépico seguinte, busca-se compreender os conceitos sobre Educagédo do
Campo articulada com as discussfes sobre o curriculo escolar, que séo objeto desta

pesquisa.

1.2. Debulhando a Educacéao do Campo

O conceito de Educacdo do Campo (EC) vem sendo construido nos
movimentos sociais organizados no Brasil. Para estes movimentos, Campo, tem
uma conotagdo politica de continuidade e identidade com a histéria das lutas
camponesas internacionais e esta explicitado nas Diretrizes Operacionais para a
Educacéo Basica nas Escolas do Campo. (RIBEIRO, 2008).

O direito a Educagcdo do Campo, enquanto modalidade de ensino
surge a partir da elaboragdo e aprovacdo da LDB, mais
especificamente o artigo 28, abre espaco para o debate especifico,
estabelecendo a seguinte redacao: “Art. 28. Na oferta de educacéao
basica para a populacdo rural, os sistemas de ensino promoverao as
adaptacdes necessarias a sua adequacao as peculiaridades da vida
rural e de cada regido”. (BRASIL, 1996)

A partir desse artigo, foi possivel alcangar um conjunto de instrumentos
legais que deram respaldo a implementacéo das politicas publicas, num movimento
com forte participacdo das organizacdes sociais e educacionais, pautando as
politicas publicas e curriculares. Entretanto, as escolas do campo, precisam
urgentemente colocar em pratica o que reza a LDB e observar suas especificidades.
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No artigo 26 da LDB, traz a possibilidade de contextualizagcdo do curriculo

com a Educacdo do Campo, quando diz que:

O curriculo do ensino fundamental e médio devem ter uma base
nacional comum a ser contemplada em cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e da clientela. (BRASIL, 1996)

Vale salientar que existe uma diferengca entre trabalhar o curriculo
contextualizado e a parte diversificada do curriculo. Ao assumir um curriculo
contextualizado a escola envolve o conjunto de agentes, num processo colaborativo
e amplo. J& no caso da parte diversificada €é trabalhada de forma disciplinar, assim o
professor assume a responsabilidade enquanto profissional, em desenvolver um
componente curricular da parte diversificado, na sua respectiva area e etapa de

ensino.

Segundo Moura (2005, p. 23), a proposta da Educacdo do Campo pretende,
antes de tudo, que a escola exerca um outro papel junto aos alunos e familiares e
gue, no campo, em vez de ser uma desestimuladora do desenvolvimento local, da
agricultura, da pecuéria, seja uma construtora de conhecimentos que sirvam para
gue a comunidade rural encontre o seu desenvolvimento. Nessa perspectiva, a
Educagédo do Campo, segundo o art. 2°, § Unico das Diretrizes Operacionais das
Escolas do Campo?! é uma concepcéo politico pedagdgica, voltada para dinamizar a
ligacdo dos seres humanos com a producéo das condi¢cdes de existéncia social, na
relacdo com a terra e 0 meio ambiente, incorporando 0S povos e 0 espacgo da
floresta, da pecuéria, das minas, da agricultura, os pesqueiros, caicaras, ribeirinhos

e extrativistas.

Vale destacar que as “Diretrizes Operacionais para a Educacado Basica nas
Escolas do Campo” (Parecer n° 36/2001 e Resolugdo 1/2002 do Conselho Nacional
de Educacéo), foi fruto da luta dos movimentos sociais campesinos. Somam-se a
este parecer resolucbes que associadas a primeira, contribuem para a

complementacdo e regulamentacdo das diretrizes nas escolas do campo. A

! Instituida pela Resolugéo do Conselho Nacional de Educacdo CNE/CEB n° 1 — de 3 de abril de 2002.
Trata-se do principal instrumento legal para implementagéo das politicas publicas de Educacdo do Campo
no Brasil.
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Resolucédo n° 2, de 28 de abril de 2008, vem estabelecer diretrizes complementares,
normas e principios para o desenvolvimento de politicas publicas de atendimento da
Educacao Basica do Campo. Em 13 de Julho de 2010, a Resolugcdo do Conselho
Nacional de Educacdo/ Camara de Educacdo Basica de n° 4, no artigo 36, revela

que:

A identidade da escola do campo é definida pela vinculacdo com as
guestdes inerentes a sua realidade, com propostas pedagdgicas que
contemplam sua diversidade em todos os aspectos, tais como
sociais, culturais, politicos, econdémicos, de género, geracéo e etnia.
Paragrafo Unico. Formas de organizacdo e metodologias pertinentes
a realidade do campo devem ter acolhidas, como a pedagogia da
terra, pela qual se busca um trabalho pedagdgico fundamentado no
principio da sustentabilidade, para assegurar a preservacao da vida
das futuras geracdes, e a pedagogia da alternancia, na qual o
estudante participa, concomitante e alternadamente, de dois
ambientes/situacdes de aprendizagem: o escolar e o laboral,
supondo parceria educativa, em que ambas as partes Sao
corresponséaveis pelo aprendizado e pela formacédo do estudante.
(CNE/CEB, 2010)

Percebe-se nesta citacdo que a Educacdo do Campo deve se aliar ao
contexto de vida das comunidades, suas tradicoes e valores, trazendo pra sala de
aula e ampliando com conteudos e habilidades significativas para o conhecimento
dos estudantes, partindo dos aspectos da vida local e buscando. Porém esses
conhecimentos ndo se isolam em si mesmo, eles dialogam com outros

conhecimentos construidos pelos diversos sujeitos sociais.

Destaca-se também o Parecer CNE/CEB n° 1/2006, aprovado em 1° de
fevereiro de 2006, que reconhece os dias letivos para a aplicacdo da Pedagogia da
Alternancia? nos Centros Familiares de Formacdo por Alternancia. E possivel
observar que as publicacbes das resolucdes dao suporte para a estruturacdo e
organizacédo do ensino nas escolas do campo. Sdo documentos legais que juntos
constroem um importante conjunto, que construido ao longo dos anos se torna uma

base para o desenvolvimento de a¢cdes na Educacdo no Campo.

2 Proposta pedagdgica criada pelas Escolas Familias Agricolas (EFAs), que mescla periodos em regime de
internato na escola com outros em casa e na comunidade, possibilitando a convivéncia social e comunitaria.
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Entende-se que as Escolas do Campo do municipio de Serrolandia,
conhecem esse conjunto de leis e entendem sua importancia, no entanto, no
processo de execucao curricular, o sistema de ensino considera 0S mesmaos critérios
que sédo trabalhados nas escolas de ensino fundamental da sede do municipio.
Caldart (2002, p.19), afirma que a Educacdo do Campo e seus principios passa por
um basta aos pacotes e a tentativa de fazer das pessoas, que vivem no campo,
instrumentos de implementacdo de modelos que as ignoram ou escravizam, nesse

sentido, ela afirma que:

A Educacdo do Campo se identifica pelos seus sujeitos: é preciso
compreender que por trds da indicacdo geografica e da frieza de
dados estatisticos estd uma parte do povo brasileiro que vive neste
lugar e desde as relacBes sociais especificas que compdem a vida
no e do campo, em suas diferentes identidades e em sua identidade
comum; estdo pessoas de diferentes idades, estdo familias,
comunidades, organizacdes, movimentos sociais. A perspectiva da
Educacdo do Campo é exatamente a de educar este povo, estas
pessoas que trabalham no campo para que se articulem, se
organizem e assumam a condicdo de sujeitos da direcdo de seu
destino. (CALDART, 2002, p.19)

Trata-se de uma educacéo dos sujeitos do campo, partindo do principio que
0S mesmos sao agentes de transformacéo da sua propria realidade, que se efetiva
através de politicas publicas, porém séo construidas com os proprios sujeitos dos
direitos que as exigem. A afirmacéo deste traco que vem desenhando nossa
identidade €& especialmente importante se levarmos em consideracdo, que na
Histéria do Brasil, todas as vezes, que houve alguma sinalizacdo de politica
educacional ou de projeto pedagdgico especifico, para o meio rural, poucas vezes
foi pensado pelos sujeitos do campo.

Aprofundar a discussao sobre 0s projetos que nédo contemplaram os sujeitos
dos campos, como estes projetos foram pensados e em quais perspectivas. Além de
ndo reconhecer o povo do campo como sujeito da politica e da pedagogia,
sucessivos governos tentaram sujeita-lo a um tipo de educacdo domesticadora e

atrelada a modelos econdmicos perversos, na qual estes projetos estiveram
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atrelados ao conceito de educacgdo rural®, cujo conceito se caracterizou como

tentativa inicial de atuacéao do estado neste campo.

A Educacdo do Campo se configura como um principio educativo pautado na
perspectiva libertadora e emancipatdria da classe trabalhadora rural, levando em
consideracado que os agentes do campo também sao produtores de conhecimentos.

Neste intuito, Arroyo enfatiza que:

O pontapé dessa discussdo parte da premissa que nas escolas do
campo: A cultura hegemoénica trata os valores, as crencas, 0S
saberes do campo ou de maneira romantica ou de maneira
depreciativa, como valores ultrapassados, como saberes tradicionais,
pré-cientificos, pré-modernos. Dai que o modelo de educacéo basica
queira impor para o campo curriculos da escola urbana, saberes e
valores urbanos, como se o campo e sua cultura pertencessem a um
passado a ser esquecido e superado. Como se os valores, a cultura,
0 modo de vida, o homem e mulher do campo fossem uma espécie
em extincdo. (ARROYO, 1999, p. 15).

O presente estudo tem uma aproximacgdo desta concepc¢dao tedrica, optando
pela construgdo de um curriculo da Educacdo do Campo contextualizada com o
semiarido na perspectiva socioconstrutivista, sem desconsiderar as bases
epistemoldgicas desta vertente da educacdo. Assim, percebemos o homem e a
mulher do campo como construtores de conhecimentos, que tém muito a nos
ensinar, que trazem na sua memoria e nas suas vivéncias cotidianas saberes

tradicionais.

Sodré (2013, p. 41) diz que, é preciso afirmar que a Educagdo do Campo
nasceu das experiéncias concretas de luta pela terra e por direito a educacéo
publica, gratuita e de qualidade, com projetos pedagdgicos vinculados aos povos do

campo, reconhecendo sua diversidade: povos indigenas, povos da floresta,

3 A expressdo educacéo rural foi empregada na época do governo Vargas, para delimitar o espacgo urbano e
definirem politicas publicas de ac¢@o para estes espacos geogréficos j& compreendidos na época, como
diferentes, mas, no entanto, as préaticas educativas implementadas para ambas as situacdes, se constituiam

em um Unico paradigma, o urbano.

O rural representava o espaco das politicas compensatérias e paliativas, um lugar onde projetos
econdmicos e politicos da cultura capitalista se instauravam demarcando o territério do agronegécio, das
empresas exploradoras de madeira, minerio e outros. Nessas circunstancias, a relagdo homem-natureza se
caracteriza como exploratéria, depredatdria, concentradora de bens, o lugar do latifindio, da escravidao,

excluséo social e da expropriagdo de uns em detrimento de outros. (AMARAL, 2010, p. 75)
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comunidades tradicionais e camponesas, quilombolas, agricultores familiares,
assentados, acampados a espera de assentamento, extrativistas, pescadores

artesanais, ribeirinhos e assalariados rurais.

A referida autora, enfatiza ainda, que a necessidade de mudanca do modelo
da educacao rural para o da Educacéo do Campo justifica-se por reconhecer que a
escola rural, como concebida no Brasil, baseada no paradigma desenvolvimentista,
centrado no agronegécio exportador, na exploracdo indiscriminada dos recursos
naturais, pondo em risco a seguranca alimentar, dentre outros. Esta perspectiva de
desenvolvimento se opde ao paradigma da sustentabilidade, do reconhecimento da
diversidade do planeta e da finitude dos recursos naturais opostas as cisdes
produzidas na modernidade que, na contemporaneidade, colocam desafios a sua
superacdo. Esta compreensdo funda os principios do projeto de Educacdo do
Campo, quando propde novas relagbes entre as pessoas e a natureza, entre 0s
seres humanos e o0s demais seres dos ecossistemas. Assim, a aposta na
sustentabilidade ambiental, agricola, agréria, econémica, social, politica e cultural,
bem como as diferencas de género, étnico-racial, intergeracional e a diversidade

sexual.

Torna-se valido, neste capitulo, discutir sobre o conceito de campo que se
configura como um termo que transcende a perspectiva do espaco rural, emergindo
a partir dele um conjunto de fatores sociais, culturais e identitarios, sendo um espaco
em constantes processos de disputas e conformacgdes sociais, onde ao mesmo
tempo em que o conflitos estdo presentes, também almeja-se a gestdo social do

mesmo.

Segundo Pereira (2015):

Campo é um microcosmo social dotado de certa autonomia, com leis e
regras especificas, ao mesmo tempo em que influenciado e relacionado a
um espaco social mais amplo. E um lugar de luta entre os agentes que o
integram e que buscam manter ou alcancgar determinadas posi¢des. Essas
posicBes sao obtidas pela disputa de capitais especificos, valorizados de
acordo com as caracteristicas de cada campo. Os capitais sdo possuidos
em maior ou menor grau pelos agentes que compdem 0S campos,
diferencas essas responsaveis pelas posi¢cdes hierarquicas que tais agentes
ocupam. (PEREIRA, 2015, p. 341)
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A concepcao de campo em Pierre Bourdieu € usada para designar espagos
(microcosmos) dotados de certa autonomia, a0 mesmo tempo em que submetidos a
leis sociais mais amplas (macrocosmo). Como espacos sociais relativamente
autdbnomos, 0os campos podem compor suas proprias regras e leis, assumir posicoes
e tomar decisbes. De acordo com o autor, se “jamais escapa as imposi¢des do
macrocosmo”, cada campo dispde, “com relacdo a este, de uma autonomia parcial
mais ou menos acentuada” (BOURDIEU, 2004, p. 21). O grau de autonomia de um
campo aumenta a medida que este é mais bem estruturado, e para analis-lo é

preciso:

[...] saber qual é a natureza das pressdes externas, a forma sob a
gual elas se exercem, créditos, ordens, instru¢des, contratos, e sob
qguais formas se manifestam as resisténcias que caracterizam a
autonomia, isto é, quais sdo 0s mecanismos que O microcosmo
aciona para se libertar dessas imposicdes externas e ter condi¢cdes
de reconhecer apenas suas proprias determinacbes internas.
(BOURDIEU, 2004, p. 21)

Uma outra caracteristica comum aos campos € a presenca de lutas, a
existéncia de objetos de disputa entre os diferentes agentes. Essas lutas assumem
caracteristicas distintas em cada campo, mas sua existéncia € comum a todos eles.
Assim, Bourdieu (1983, p. 89) afirma que: “em cada campo se encontrara uma luta,
da qual se deve, cada vez, procurar as formas especificas, entre 0 novo que esta
entrando e que tenta forcar o direito de entrada e o dominante que tenta defender o

monopolio e excluir a concorréncia”.

Existe uma relacdo entre as diversas categorias de campo. Com isso, 0
campo intelectual relaciona-se a outros campos, como o literario e o cientifico pela
circulacdo dos agentes entre eles. Como campos de producéo cultural, algo que os
aproxima a todos é a natureza do capital que movimentam, a saber, “o capital
simbdlico como capital de reconhecimento ou consagracdao” (BOURDIEU, 1990, p.
170).

Portanto, essas ideias convergem com o conceito de campo retratado neste
trabalho, que concentra no espagcol/territério, na qual as escolas do campo estao
presentes. Trata-se de um campo marcado pelas multiplas configuracdes rurais.

Pode-se afirmar que alguns elementos s&o comuns. Nao se pode afirmar que onde
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termina 0 campo comeca a cidade e vice-versa. Partindo da realidade, trata-se de
uma processo de transicdo marcado por elementos de ruralidade, quando o espaco
natural torna-se mais evidente do ponto de vista visual e a0 mesmo tempo dos
elementos da urbanidade, caracterizado pela paisagem artificial, totalmente
modificada pelo homem.

Um dos principios da Educacdo do Campo trata-se do ensino
contextualizado, considerando o lugar de convivéncia e 0s conhecimentos
adquiridos pelos sujeitos do campo ao longo de sua trajetéria de vida e aliando
esses saberes a partir dos conhecimentos académicos desenvolvidos pela escola,
de modo que o conhecimento seja atrativo e que tenha significado concreto na vida
das pessoas. Nesta perspectiva, convém citar Damiani (2001):

E preciso incorporar ao espaco a critica da vida cotidiana, que pée o
acento na reproducéo das relacdes sociais. O cotidiano se torna um
nivel de andlise do real importante quando a reproducéo social atinge
inteiramente a reproducao da vida. Diante do capitalismo como modo
de producéo cabal, isto €, quando o processo produtivo imediato nao
responde mais, sozinho, pela reproduc¢do ampliada. (DAMIANI, 2001,
p. 161):

Nota-se entdo, na citacdo acima, a conexao necessaria entre o ensino e o
contexto vital das comunidades humanas, portanto torna-se indispensavel sua
abordagem. Diante disso, € oportuno afirmar que a proposta da educacdo
contextualizada esta embasada nos principios da educacédo popular norteada pelos
elementos que estabelecem relacédo direta com o contexto social dos educandos e

sua vivéncia, a partir das especificidades do local, numa perspectiva emancipatoria.

Quando se pensa em educacao contextualizada é importante ter presente
gue uma das primeiras preocupacfes do (a) professor (a) na sala de aula é
conhecer os (a) estudantes, as suas experiéncias e suas concepg¢des sobre o
mundo, sobre a natureza, etc. Seja qual for a classe a qual pertencam ou o ambiente
em que vivem, todos (as) chegam a escola trazendo um mundo de informac¢des que
nao pode ser desconsiderado na constru¢cdo do processo de ensino/aprendizagem.
Cabe ao (&) professor (a) construir momentos na sua pratica pedagdgica que

favorecam a expressdo desse saber prévio e a partir dele, organizar situacbes que
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proporcionem um ambiente democratico onde todos ensinem e aprendam. Esses ja

seriam 0s primeiros passos da contextualizacao.

A proposta da Educacdo do Campo contextualizada no semiarido possui
uma estreita relacdo com os Movimentos Sociais (MS), sobretudo do campo, que
lutam historicamente pela emancipacdo dos trabalhadores e trabalhadoras rurais e
por propostas educacionais que produzam autonomia na vida dos camponeses, de
modo que a transformagdo social possa partir dos proprios sujeitos envolvidos em
suas comunidades humanas, a exemplo da Rede de Educacdo para o Semiarido
(RESAB). Estes movimentos estdo organizados em variadas formas, entre eles
associagbes, cooperativas, sindicatos, federagcbes, confederacbes, grupos de

mulheres e jovens e outros.

Segundo Mattos (2004):

A Rede de Educacdo para o Semiarido surgiu em 2.000, como
resultado do | Seminéario de Educagéo para o Semiarido, que decidiu
da continuidade a encaminhamentos para uma educacdo oficial
adequada as peculiaridades ambientais e socioculturais da regido e
estruturar uma rede de educacao do semiarido brasileiro. (MATTOS,
2004, p.19):

Pode-se observar que a RESAB trata-se de uma articulagdo de um conjunto
de entidade de agentes humanos e entidades voltadas para a educacdo para a
convivéncia com o semiarido, imbuidos em emergir suas potencialidades,
desfazendo estereostipos de regido atrasada, construidos historicamente, pela otica

da colonizagéo.

Mattos (2004), afirma ainda que:

A concepcao pedagogica que preside a proposta da RESAB é a de
um processo dialégico. Ela é uma Educacdo de carater
Socioambiental, que faz um convite a acdo. Sua pedagogia esta
centrada mais no aprender do que no ensinar, porque o aprender
sobre o ambiente ndo € um ato simples de vontade e da razéao.
Aprender, conhecer, re-aprender e aprender o0 ambiente requer nova
pedagogia que consiste num processo dialégico que ultrapassa a
racionalidade construida sobre um possivel consenso de sentidos e
verdades.[...] (MATTOS, 2004, p. 21):
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Portanto, n&o se trata de uma proposta pronta e acabada em si mesma. Ela
requer uma disposicdo, a adocao construtivista de uma pedagogia que se amplia

para além dos limites do regionalismo, e se ampara num viés sociocultural.

Martins (2004), reforca esta ideia, enfatizando que:

A RESAB - Rede de Educacgéo do Semiarido, nasceu de um processo. Foi
nascendo aos poucos e continua nascendo a cada dia. Evidentemente ha
iniciativas diferentes em muitos pontos do semiarido, mas a RESAB nasce
mesmo é de um nucleo, que funde experiéncias desenvolvidas pelo IRPAA
e UNEB, no municipio de Curaca (BA), como a desenvolvida pelo MOC, em
Feira de Santana (BA), e pela experiéncia do CAATINGA, em Ouricuri (PE).

(MARTINS, 2004, p.113)

Esta afirmacéo reforca ainda mais o carater de uma construcdo que nasce a
partir de seu proprio publico, inspirado em iniciativas e estudos exitosos, que se
fundam num territério marcado por bases e caracteristicas especificas que apontam
para um processo de contextualizagdo com foco na educac&o. Nesta perspectiva,
busca-se a construcdo de um curriculo contextualizado no semiarido, cuja expressao
(BAPTISTA, 2011, p. 9) indica que estamos diante de uma regido que se aproxima
da aridez. As razfes para isso sdo varias: os modos humanos de explorar a terra
gue a tornaram arida, pelo desmatamento, pela pratica predatéria com 0s rios e a
terra, pelas queimadas; pela contaminacdo dos solos com agrotoxicos, aliados a
pouca chuva e ao péssimo sistema de abastecimento de agua e de processos
educacionais descontextualizados. Esta concepcao tedrica sera construida no topico

seguinte.

1.3. Tecendo um Curriculo contextualizado no semiarido

Este topico apresentar a concepcao tedrica sobre o curriculo contextualizado no

semiérido numa perspectiva de contextualizacdo da Educacédo do Campo.

A proposta de Educagdo Contextualizada para a Convivéncia com o
Semiarido emerge na efervescéncia da sociedade civil organizada a partir dos anos
de 1990 como ja anunciado, reagindo contra a educacdo descontextualizada

propagadora de verdades universais e ao seu carater “colonizador,” como analisa
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Martins (2006),a0 isolamento da escola fechada em si mesma, ignorando o0 mundo

além dos seus muros, descolada do movimento de reinvencéo do Semiarido.

Martins afirma que:

A “educagdo para a convivéncia com o semiarido” passa pela
escolarizacdo de temas locais tomados em suas amplitudes,
implicando n&o em tratar estes temas como temas prontos, nem de
recorrer ao “saber popular’ e parar por ai mesmo. Trata-se de
agregar novos saberes a estes temas. Como se estivéssemos
agregando valor a um produto, o valor a ser agregados aos temas
locais € o0 novo saber. E a tessitura de redes mais amplas como
aquelas que Camara Cascudo tracou em seus estudos. Ja afirmei
em outra ocasido que se 0 aboio do vaqueiro sera escolarizado, ndo
sera apenas para fazer filhos de vaqueiros aprenderem a aboiar.
Talvez eles aprendam isto melhor convivendo com seus pais, na
labuta com o gado. Escolarizar o aboio implica em tecer uma rede de
saberes em torno dele: saberes da poesia e da literatura, saberes
das memdrias coletivas dos mais velhos, saberes técnicos de métrica
e rima; saberes histéricos — por exemplo, o aboio, segundo Camara
Cascudo decorre de uma pratica berbere medieval e era um recurso
dos mouros, exilados na llha da Madeira, na lida com o gado e dai
veio até nods através de degredados que foram povoar os currais das
nossas sesmarias. (MARTINS, 2006, op..cit, p.61).

Esta citacdo de Martins demonstra com profundidade a concepcdo da
educacdo contextualizada no semiarido, que nao se isola em si mesma, mas que
traz um sentido para o contexto local e estabelece diversas conexdes internas e
externas que tornam os conhecimentos e 0s aprendizados significativos na escola.
Esta educacdo que ndo se configura como um modelo pronto, € a educacao

almejada pelos sujeitos do campo.

Contexto € o conjunto de elementos ou de entidades, sejam elas coisas ou
eventos, que condicionam, de um modo qualquer, o significado de um enunciado, ou
seja, que permite a um sujeito dotado de consciéncia, construir um entendimento,
um sentido sobre uma coisa ou evento, com 0s quais entra em contato. O contexto

€, portanto, uma forma de habitat; € um meio e define uma ecologia.

Evidentemente, em se tratando de mundo humano, este meio, este habitat e a
ecologia ai implicada, dizem respeito a cultura, a linguagem, as formas de
comunicacdo humanas e ao regime de signos que rege esta comunicacdo, e nao

apenas as coisas fisicas e palpéaveis.
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A contextualizagdo dos conhecimentos precisa levar em contar os saberes

locais, conforme enfatiza Reis:

Se todos sao detentores de conhecimentos, os saberes locais devem
ser considerados na producdo de novos conhecimentos, na
comunicacdo dos saberes diversos, ndo mais se admitindo que em
propostas consideradas inovadoras, o curriculo continue operando
como espaco produtor de novas excludéncias e do aprisionamento
dos sujeitos e do conhecimento, mas sim, da extrapolagéo,
insurgéncia, transformacao. (REIS, 2004, p. 165)

Reis afirma ainda que:

O curriculo contextualizado precisa ser compreendido como um
campo de insurgéncia e transgressfes epistemoldgicas — nao
limitando do contexto ao contexto, mas sempre chegando ou partindo
dele. Somente assim, serd possivel estabelecer e construir a
comunicacgéo dos saberes locais com os globais, evitando assim que
se caia na deturpacdo que professa o curriculo como veiculo de
transmissdo de verdades inquestionaveis, absolutas em si mesmas.
(REIS, 2011, p. 109)

Evidentemente que a educacdo contextualizada ndo se restringe apenas a
considerar os elementos da cultura popular, mais torna significativa e reconhece as
diferentes possibilidades que podem ser suscitadas pela academia. Assim, Reis

enfatiza que:

A contextualizacdo dos conhecimentos e saberes escolares nos
processos de reorientacao curricular das escolas do campo é trazer
para o campo académico a importancia de adentrarmos neste
debate, rico de possibilidades, que parte do pressuposto de que, em
todas as iniciativas pedagodgicas idealizadas dentro desta perspectiva
da contextualizacdo dos conhecimentos e saberes escolares, o
contexto local deve ser entendido como o ponto de partida e de
chegada para a construcdo de novas aprendizagens € novos
conhecimentos significativos, onde a préatica educativa atuaria como
o fio condutor da comunicacdo entre os diversos saberes (locais,
globais, culturais, cientificos etc.). (REIS, 2004, p. 119)

Afirmando a importancia da contextualizacdo da Educacdo do Campo no
semiarido, como ponto de partida do conhecimento, Silva (2015) enfatiza que:

A centralidade dos sujeitos e do contexto como sendo o ponto de
partida da escola, rompe as narrativas universalistas e
homogeneizadoras da escola e da diversidade na producdo dos
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conhecimentos, portanto da descolonizagdo do curriculo. (SILVA,
2015, p, 23).

Observa-se, portanto, que a construgcdo do conhecimento parte do lugar de
fala dos sujeitos a partir das suas expectativas de vida, anseios, sonhos e projetos
individuais e coletivos. Neste sentido, este conjunto de citagbes casam com 0 N0SSO
objeto de estudo, uma vez que ela traz um sentido amplo para a vertente da
Educacdo do Campo que esta pautada no contexto do semiarido e promovem

interfaces com os processos educativos no ambiente escolar e comunitario.

As bases para esta discussao sdo capazes de promover um amplo debate
sobre as diferentes perspectivas de contextualizagdo do conhecimento,
considerando os diversos fatores do micro ao macro, “do fungo ao ser humano”,
presente no chdo do semiarido, por exemplo. Com isso, torna-se necessario
aprofundar de que semiarido estamos falando, cuja aprofundamento sera

apresentado no préximo tépico.

1.4. O Semiarido que estamos tratando

Torna-se necessario, nessa discussao, um aprofundamento sobre o territorio
em que se trata a contextualizacdo abordada nesta pesquisa, que se complementa
com a vertente e principios da Educagdo do Campo. Sendo assim, cabe delimitar e
entender de qual semiarido estamos tratando, buscando entender as diferentes

abordagens até o contexto contemporaneo.

O semiarido brasileiro, segundo dados oficiais do Ministério da Integracéo,
atinge cerca de 975 mil Km2, compreendendo 1.133 municipios de nove estados
(Alagoas, Sergipe, Bahia, Rio Grande do Norte, Ceara, Minas Gerais, Paraiba,
Pernambuco e Piaui), com caracteristicas proprias e um bioma especifico que é a
caatinga. Neste espaco geografico vivem cerca de 22 milhdes de pessoas. Debate-
se, igualmente, no ambito da ASA — Articulagdo no Semiarido, a insercdo de

determinada area geografica do Maranhdo (ASA, 2009, p. 3-4).

A expressao semiarido indica que estamos diante de uma regido que se

aproxima da aridez. As razdes para isso sao varias: os modos humanos de explorar



50

a terra que a tornaram deserta ou arida, pelo desmatamento, pela pratica predatoria
com o0s rios e a terra; pelas queimadas; pela contaminacdo dos solos com
agrotoxicos, aliados a pouca chuva e ao péssimo sistema de armazenamento da

agua.

O semiarido brasileiro tem uma vegetacao especifica, que se chama caatinga.
A caatinga é um bioma existente apenas no Brasil, ocupa 11% do territério nacional,
possui cerca de 900 tipos de arvores, 148 tipos de mamiferos e cerca de 510

espécies de aves.

A caatinga vem enfrentando um processo sistematico de devastacado, tendo
sido devastados cerca de 16.570 Km?2 nos ultimos seis anos, segundo dados do
Ministério do Meio Ambiente, sendo os estados da Bahia e do Ceard os que mais
contribuiram com essa devastacdo, com cerca de 9.000 Km2. A caatinga é
devastada para a fabricac&o de carvao e para a criacao de gado, a mineracao, entre

outros fatores.

Quando se fala, porém, de semiarido, uma questdo emerge de imediato: a
agua e a chuva. Normalmente, se afirma que nao chove o suficiente, que ha falta de
agua e que este € o maior problema do semiarido. No entanto, segundo Malvezi
(2007, p. 09), o semiéarido brasileiro ndo é apenas clima, vegetacdo, solo, sol ou
agua. E povo, musica, festa, arte, religido, politica, histéria. E processo social. N&o
se pode compreende-lo de um angulo sé. Considera-se entdo um territorio marcado

por processos histéricos e culturais que foram estabelecendo novas identidades.

Baptista (2011, p. 11), afirma que o semiarido, quase sempre,é tratado como
inviavel e seu povo como incapaz. Essa hipotética incapacidade e inviabilidade é
apresentada como resultado da seca, da semiaridez e da natureza. Como se a
propria natureza houvesse decidido a inviabilidade do semiarido e a incapacidade do

Seu povo.

Em seus estudos, Elizeu Pinheiro da Cruz, destaca que semiarido, sertdo, e
caatinga sao classificagcbes de territérios que se relacionam intimamente na

constituicdo do territério baiano.
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A caatinga € descrita como o Unico bioma que s6 existe no Brasil, ocupando a
regido nordeste e um fragmento do estado de Minas Gerais, sendo que as areas
nativas mais expressivas estdo na Bahia e no Piaui (LEAL; TABARELLI; SILVA,
2003). Boa parte do territério do semiérido (39,8%) é também territério da caatinga,
0 que nos faz pensar que as taxonomias ou classificagBes de territorio estdo

intimamente relacionadas com a identidade regional.

O sertdo, que estd também relacionado ao semiarido, categoria
marcadamente presente nas politicas publicas para ao regido Nordeste, é também
institucionalizado pelo IBGE como éarea de semiaridez (semiarido) e pobreza
hidrogréfica, mesmo com a presenca de destacados rios do Brasil, como o Rio S&o

Francisco.

Existem indicios de que o conceito de “sertdo” é também uma invencgéo dos
colonizadores portugueses para atender a uma dupla finalidade: classificar o
distante e o exético e distribuir identidades que pode também assumir o sentido de

liberdade e paraiso ecologico a depender do lugar de fala (AMADO, 1995).

Segundo Vasconcelos (2011):

A ideia de Sertdo perpassa toda a formulacdo do texto da
brasilidade. De diversas formas e através de diferentes leituras e
tempos, este tdpico se configura como um icone essencial para a
constituicdo da identidade brasileira, mesmo aparecendo de forma
ambigua e conflituosa. A partir da contribuicdo de diversos artistas e
pensadores que ampliaram o olhar sobre o Sertdo, este tema
ganhara uma nova dimensdo no contexto da brasilidade,
expandindo-se ainda mais a partir dos anos 1960, com a chamada
estética da fome, presente no Cinema de Glauber Rocha.
(VASCONCELOS, 2011, p. 84)

Nota-se, no entanto que o aspecto sociocultural, influenciou fortemente na
construcdo da identidade do Sertdo no territério nacional, que certamente
intensificou a emergéncia dos projetos nacionais e politicas publicas, inclusive na
nova configuracdo identificada por semiarido. Esta configuracdo pode ser

identificada a seguir no Mapa 2, que traz 0 mapa atual da regido semiarida.
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MAPA 2. Delimitagdo atual do Semiarido Brasileiro

LEGENDA

Limite municipal Area de atuagao da Sudene
[] Limite estadual [ Limite do Semiarido (1262 municipios) *

Fonte: SUDENE, 2017.

Esta pesquisa esta situada num semiérido marcado pela escassez de chuvas,
porém se encontra na média de 800 milimetros ao ano. As familias do campo no
geral, dependem de programas sociais de transferéncia de renda, a exemplo do
Bolsa Familia. E um conjunto de comunidades que possuem um potencial produtivo,
em especial nas culturas de sequeiro (palma, andu, mamona, abacaxi) e criacdo de
pequenos e médios animais (aves, caprinos e ovinos). A caréncia de assisténcia
técnica e extensdao rural dificulta a ampliacdo desse potencial produtivo. A escola
valoriza pouco esse potencial e necessita de uma assessoria, a partir de uma

metodologia que contemple as demandas educativas dessa populagao.

A cultura local estd marcada pelo forrd, pela religiosidade, pelas festas de
padroeira e cavalgadas. Existe também a cultura do lazer aos finais de semana,
marcada pela pratica do esporte, cujo esporte predominante é o futebol, na qual nas
guatro localidades possuem campos de futebol de terra nivelada com trave. Esta

cultura recebe influéncias contemporaneas que valorizam novos estilos musicais e
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transformam a cultura popular, em especial ha muasica e na culinaria, trazendo novos

estilos e formas.

Existe a cultura das familias tradicionais que vivem na comunidade por varios
anos, na qual as pessoas sao referenciadas como pertencente a uma “raga” ligada a
uma figura materna ou paterna. Esta referéncia estd marcada por categorias

simbolicas de perfil pessoal e de habitos familiares.

No préximo capitulo detalharemos o processo metodoldgico, na qual, estas
tematicas estardo inseridas e servirdo de base para a totalidade do estudo realizado,
cujos elementos tedricos ampliaram a compreensdo e melhor delineamento da

problematica na busca por uma intervencdo mais coerente possivel.
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2. CAMINHOS METODOLOGICOS DA PESQUISA TRILHADOS

O universo da producdo humana que pode ser resumido no mundo das
relacdes, das representacdes e da intencionalidade e € objeto da pesquisa
qualitativa dificilmente pode ser traduzido em nimeros e indicadores
guantitativos (MINAYO, 2016, p .20).

Em uma pesquisa cientifica ¢é indispensavel o detalhamento dos
procedimentos metodolégicos, € preciso descrevermos 0s passos da pesquisa para
gue haja maior compreensdo da problematica pesquisada e sua relacdo com o0s
conceitos cientificos e metodologicos. Nessa perspectiva, pode-se concluir que o
delineamento dos passos seguidos durante a pesquisa, 0 rigor na escolha dos
métodos e instrumentos sdo fundamentais para obtencéo de resultados satisfatorios.
E necessario entdo, definir nio somente o l6cus e a selecdo dos sujeitos, mas
sobretudo, proceder as escolhas bibliogréficas, definicdo do método, instrumentos e
tratamento dos dados, prever e lidar com situagbes inusitadas, duvidas e até
mesmo, com as proprias escolhas que precisam ser feitas para o melhor andamento
da pesquisa. Assim, considerando a metodologia como uma etapa essencial,
apresentamos nos subcapitulos seguintes, o0 detalhamento das etapas

metodoldgicas que foram construidas nessa pesquisa.

A metodologia desse trabalho possui uma estreita relacdo com 0s processos
de construcdo participativa e construtivista, uma vez que o dialogo entre o0s
participantes e o pesquisador aconteceu de forma intensa, incorporando conceitos e
praticas na perspectiva da constru¢cdo de uma proposta curricular da Educacgéo do
Campo contextualizada no chdo do semiarido. Assim, esta situacdo desembocou na

efetivacdo dos objetivos propostos pela pesquisa.

Dessa forma, o processo metodoldgico se constituiu num movimento de vai e
vem pedagoégico de ideias de modo colaborativo, na qual o pesquisador em
interagcdo com o0s sujeitos, buscou interpretar de modo sisteméatico e colaborativo, a
producdo de um conjunto de conhecimento que permitiu uma analise aprofundados

dos dados encontrados, em especial no campo de pesquisa.
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2.1. Abordagem metodoldgica da pesquisa

A metodologia deste trabalho foi de cunho qualitativo, por se tratar de uma
pesquisa em educacao, requerendo uma analise densa dos conhecimentos, baseou-
se na descricdo analitica dos fendmenos pesquisados, dentro da area de
Conhecimento da Ciéncias Humanas. Teve como finalidade uma pesquisa voltada
para a aquisicdo de conhecimentos com vistas a aplicacdo numa situacéo especifica
(ADELAIDE UNIVERSITY apud Gil, 2008). Teve como objetivo geral seu carater
exploratorio, na qual o entrevistado foi estimulado a pensar e a se expressar
livremente sobre o assunto em questao, e teve como propdsito, proporcionar maior

familiaridade de acordo com o tema, com vistas a torna-lo mais evidente.

Os dados foram retratados por meio de relatérios, levando-se em conta as
narrativas, opinides e comentarios do publico pesquisado. Assim, dialogamos com
0S sujeitos, com objetivo de compreender a sua visdo sobre curriculo escolar,
Educacdo do Campo e semiarido. Com isso, a abordagem qualitativa possibilitou
maior enfoque na interpretacdo do objeto e no seu contexto, além de maior
proximidade do pesquisador em relacdo aos fend6menos estudados (FONSECA,
2002, p. 21). Contudo, é essencial que além da aproximagdo com o objeto estudado,
0 pesquisador tenha a oportunidade de proceder uma interpretacdo ampla dos

dados.

A pesquisa qualitativa foi o fio condutor desse trabalho, na qual, contamos
com a participacdo de diferentes sujeitos (estudantes, professores e gestores) da
Escola Municipal Paulo Freire, municipio de Serrolandia/BA. Assim, escutar suas
opinides, a partir de suas experiéncias, foi fundamental no processo de coleta dos
dados. As transcricdbes das informacbes e posterior andlise contribuiram nao
somente para melhor conhecer o cotidiano da escola e dos sujeitos que convivem
neste espaco, mas, a partir das suas vozes foi possivel identificar a realidade mais
de perto, bem como os conflitos, impasses, anseios, reflexbes sobre a realidade
atual e, sobretudo, despertou questdes que estavam ocultas ou silenciadas, sobre
como conduzir um curriculo contextualizado no semiarido em uma escola do campo
€ como incorporar esse contexto nas praticas pedagdgicas. Sendo assim, para se

alcancar os resultados pretendidos, a abordagem qualitativa foi utilizada e explorada
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da melhor forma possivel, almejando alcancar os objetivos com sucesso.

2.2. Método

Torna-se necessario explicitar em uma pesquisa cientifica sobre qual método
ela se ancora. Essa escolha estd associada a um conjunto de fatores que devem ser
analisados pelo pesquisador, partindo da implicagdo do mesmo com o campo de
pesquisa, o percurso metodolégico a ser trilhado, a participacdo dos sujeitos da

pesquisa e a andlise dos resultados.

A pesquisa teve como objetivo analisar o lugar do curriculo em uma escola
rural, com foco na Educacdo do Campo contextualizada no semiarido, a partir da
analise dos documentos curriculares e das praticas pedagogicas dos professores da
escola pesquisada, valorizando sobretudo as vozes dos sujeitos, seus anseios e
dificuldades, conduzindo assim para uma autorreflexdo dos professores para suas
praticas e as possibilidades de mudanca. Portanto, tal procedimento apontou para
uma intervencdo direta no ambiente escolar pesquisado, com o envolvimento do

conjunto de agentes atuantes nas questdes curriculares e pedagodgicas.

Considerando este contexto, 0 método adotado neste trabalho dissertativo foi
a pesquisa-acdo. Este tipo de pesquisa segundo Gil (2010, p. 42), vem emergindo
como uma metodologia de intervencgao, desenvolvimento e mudangas no ambito dos

grupos, organizacdes e comunidades.

Essa constatacéo fica evidente na fala de Barbier, quando afirma:

A pesquisa-acdo reconhece que o problema nasce, num contexto
preciso, de um grupo em crise. O pesquisador ndo o provoca, mas
constata-o, e seu papel consiste em ajudar a coletividade a
determinar todos os detalhes mais cruciais ligados ao problema, por
uma tomada de consciéncia dos atores do problema numa acdo
coletiva. (BARBIER, 2007, p. 54).

Diante do exposto acima, consideramos que a pesquisa-agdo possui um
carater transformador de uma “dada” realidade, partindo dos agentes que estao
presentes em um determinado ambiente. Tal questdo fica mais latente quando se

trata de uma unidade educacional, cujo principio passa pelo reconhecimento das
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falas e potenciais dos individuos, atingindo uma consciéncia coletiva.

Este estudo requereu um diadlogo através de um instrumento coletivo que
buscou intervir de forma dialégica entre pesquisador e sujeitos pesquisados,
objetivando uma Educacédo do Campo com base na convivéncia com o semiarido e a
construcdo de uma autonomia e independéncia das pessoas. A partir dessa

guestao, Thiollent afirma que, a Pesquisa-Acéo é:

[...] um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e
realizada em estreita associagdo com uma ac¢ao ou com a resolucao
de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e 0s
participantes representativos da situagcdo ou do problema estdo
envolvidos de modo cooperativo ou participativo. (THIOLLENT, 2009,
p.14).

Com esta afirmativa, a pesquisa torna-se um trabalho que possui uma
relevancia social e educacional ampla, buscando a transformacdo de um
determinado grupo, na busca de solucbes para problemas comuns. Nessa
perspectiva, a nossa pesquisa se apegou a um olhar atento nas vozes dos
participantes, e buscou entender suas angustias e perspectivas, no modo como a
escola lida com o ensino e a aprendizagem pautada pelo seu contexto do campo

entrelacado com o semiérido.

Contudo, foi indispensavel uma maior aproximacdo com a realidade
investigada no I6cus da pesquisa e insercéo direta em campo, tendo como base os
direcionamentos que foram tomados, como a construcdo coletiva dos
conhecimentos em conjunto com 0s agentes envolvidos na referida pesquisa. Para

tanto, Dionne (2007), amplia o conceito de Pesquisa-Acéo dizendo que:

[...] é definida como pratica que associa pesquisadores e atores em
uma mesma estratégia de acdo para modificar uma dada situacdo e
uma estratégia de pesquisa para adquirir um conhecimento
sistematico sobre a situagado identificada. (DIONNE, 2007, p. 26-27)

A escolha desse método possibilitou uma insercdo de forma implicada, tendo
em vista a busca pela acdo-reflexao da problematica, cujas respostas foram trazidas
e construidas pelos atores e atrizes envolvidos, pois acredita-se que todo processo
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de transformacgdo acontece de forma efetiva, a partir de uma tomada de consciéncia

coletiva, partindo da autoformacao dos individuos e grupos envolvidos na pesquisa.

A pesquisa-acao pressupfe uma participacdo ampla dos membros, ha uma
mescla de conhecimentos, em que o conhecimento local € mesclado com o geral e 0
altamente especializado (NILSSON, 2000). Nesta l6gica esse método foi essencial
para dar suporte a nossa pesquisa, uma vez que a mesma Se apoiou numa
intencionalidade colaborativa, de modo que as pessoas consigam se enxergar no
trabalho realizado, e que os resultados possam ser compartilhados de forma
coletiva. Logicamente, foi necessario compreender o tempo e a disposi¢cdo de cada

participante, com duas experiéncias diversas, decepcdes e expectativas.

Partindo desse principio metodoldgico, 0s sujeitos participantes da pesquisa
foram selecionados a partir dos critérios pré-estabelecidos e externados para o0s
mesmos. Considerando que a escola estad situada em quatro espacos distintos
(Algodéo, Assentamento, Novolandia e Varzea Bonita), a selecdo dos professores
levou em consideracédo todas as localidades que a escola atua. Neste sentido, todos
0S anexos garantiram a representacao dos professores, no minimo dois por unidade

escolar, totalizando dez.

Esta pesquisa se apegou a um entendimento de que os estudantes também
colaboram na construcdo do curriculo, apontando teméaticas e caminhos viaveis no
seu processo de construgcdo do conhecimento. Portanto, os estudantes foram
selecionados levando em consideracdo os dois ciclos de aprendizagem das séries
iniciais, na qual o primeiro ciclo compreende o primeiro, 0 segundo e o terceiro ano,
e 0 segundo ciclo considera o quarto e o quinto ano do ensino fundamental das
referidas séries iniciais. Nesta logica, foram selecionados no minimo um estudante

de cada ciclo, em cada localidade de ensino, totalizando oito estudantes.

Em relacdo a equipe gestora foram convidados dois membros, a diretora e a
vice-diretora da unidade escolar para participar da pesquisa, na qual, as mesmas
foram devidamente informadas sobre o objetivo da pesquisa, suas etapas e 0s
principais instrumentos utilizados na pesquisa, na qual, além de participar da

pesquisa, foi solicitado a parceria da escola, a fim de que os resultados possam ser
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satisfatorios para todas as partes. Houve uma satisfatoria recepcéo da proposta e as

mesmas externaram a disposicdo em colaborar.

Portanto, a metodologia da pesquisa-acdo concebe o envolvimento dos
pesquisadores e participantes de modo cooperativo e participativo (THIOLLENT,
2011). Dessa forma, foi necessario em nossa pesquisa uma imersdao em campo,
observando as praticas pedagoégicas realizadas na escola pelos professores, em
conjunto com os estudantes e equipe gestora. Foi necesséario também, investigar a
relacdo entre essas praticas e o curriculo adotado pela escola, e buscou entender a

aproximacédo com a perspectiva contextualizada do curriculo escolar.

2.3. Umarevisao sistematica na perspectiva do estado da Arte

Apresento nesse topico, uma revisao sistematica relacionada a pesquisa que
foi proposta. A sistematizacdo se deu através do desenvolvimento de uma
investigacao cientifica, tendo como base alguns dos estudos ja desenvolvidos e que
apresentam tematicas semelhantes ou relacionadas ao que foi estudado. Essa
proposta de problematizacdo enfatiza o estado da arte das produc¢des cientificas ja
existentes, permitindo um dialogo entre o que se tem produzido e a pesquisa que

serda realizada.

Dentre outras funcbes, a analise sistematica pode, nos auxiliar a rever os
conceitos e categorias utilizados em nossa pesquisa, bem como, a problematica em
guestao, os objetivos tracados, a metodologia proposta e os instrumentos de coleta
de dados utilizados, para que, desse modo, possamos explicitar melhor a relevancia

desta pesquisa e a contribuicdo da mesma para o campo dos saberes cientificos.

Tendo como base o Banco de Teses e Dissertacdes da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), em pesquisa por trabalhos
produzidos em lingua portuguesa, realizada no més de novembro de 2017, e
utilizando-se somente o descritor: “curriculo contextualizado”, podemos encontrar 06
resultados de pesquisas relacionadas, sendo frutos de dissertacbes de mestrado,
teses de doutorados, nos ultimos cinco anos. Os numeros sao maiores quando o

descritor “ensino contextualizado” é posto no campo de busca, sendo possivel
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obtermos um total de 85 trabalhos. O termo “Educacdo do Campo” pesquisado
isoladamente, foram encontrados 202 resultados. Com o objetivo de refinar a busca
juntamos os descritores “curriculo contextualizado” e “Educagao do Campo” através
do uso do operador booleano “AND”, que permite que sejam localizados na busca,
trabalhos que evidenciem em seus textos os dois descritores de forma simultanea;
por meio dessa busca foram encontrados 02 trabalhos; quando pesquisamos
“curriculo contextualizado” AND “semiarido” obtemos apenas 2 resultados, ja atraves
da pesquisa “ensino contextualizado” AND “Educacdo do Campo” foi possivel
encontrar 2 resultados. Para uma melhor delimitacdo fizemos o refinamento da
pesquisa através da juncdo dos descritores: “curriculo contextualizado” AND
“‘Educacao do Campo” AND “escola”, através da qual podemos encontrar apenas 01

resultado.

Com o intuito de refinar ainda mais os resultados por meio dos descritores
relacionados a pesquisa, fizemos uma busca por trabalhos, utilizando, juntamente
com os demais descritores acima mencionados, o descritor “ensino fundamental”,

nao conseguimos encontrar nenhum resultado.

Na perspectiva de auxiliar no processo de sistematizacdo e organizagao dos
dados obtidos através da busca por meio dos descritores, apresentamos as

informacdes obtidas no quadro 3 abaixo:

Quadro 3: Total de trabalhos encontrados no Banco de Teses e Dissertacfes

da CAPES, de acordo com os descritores.

Total de Universidades Ano
Descritores trabalhos
encontrados

“curriculo contextualizado” 06 Universidade 2018
Federal de
Rondo6nia

Universidade 2016
Federal de
Pelotas

Universidade 2015
Federal de Santa
Catarina

Universidade 2014




61

Metodista de Sao
Paulo

Universidade do
Vale do Rio Dos
Sinos

2015

Universidade
Federal de Santa
Catarina

2015

“ensino contextualizado”

85

Universidade
Estadual do
Ceara,
Universidade
Federal de
Goias...

2013-2018

“Educacao do Campo”

202

Universidade
Federal do
Recbncavo
Baiano,
Universidade de
Brasilia...

2013-2018

“curriculo  contextualizado”
AND “Educacéo do Campo”

Universidade
Federal da
Paraiba

2012

Universidade
Estadual da
Paraiba

2017

“ensino contextualizado”
AND “Educacéo do Campo”

Universidade do
Estado da Bahia

2017

Universidade
Estadual da
Paraiba

2017

“curriculo  contextualizado”
AND “Educagao do Campo”
AND “escola”

Universidade
Estadual da
Paraiba

2017

‘ensino contextualizado”
AND “Educagao do Campo”
AND “escola” AND “ensino
fundamental”

Universidade do
Estado Da Bahia

2017

“curriculo  contextualizado”
AND “Educacédo do Campo”
AND “escola” AND “ensino
fundamental”

Fonte: Adaptado do Banco de Teses e Dissertacfes da CAPES (novembro de 2018)
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Tendo chegado ao numero de 2, trabalhos que apresentam discussfes
relacionadas aos descritores “curriculo contextualizado” AND “Educag¢ao do Campo”
AND “escola” e nenhum trabalho que apresentam discussdes vinculadas aos
descritores “curriculo contextualizado” AND “Educacdo do Campo” AND “escola”
AND “ensino fundamental”, continuamos a filtrar os trabalhos, agora pelo ano de
publicacdo. Foram selecionados, para dar continuidade a essa investigacdo, 0s
trabalhos publicados a partir do ano de 2012, ano da criacdo da Plataforma
Sucupira, que é uma ferramenta utilizada para coletar informacdes, realizar analises
e avaliagbes. A referida Plataforma constitui a base de referéncia do Sistema
Nacional de Po6s-Graduacdo (SNPG). A Plataforma deve disponibilizar em tempo
real e com muito mais transparéncia as informacgdes, processos e procedimentos
gue a CAPES realiza no SNPG para toda a comunidade académica. Os trabalhos
desenvolvidos antes da criagdo da Plataforma Sucupira ndo sao postados na
referida Plataforma, fato que nos impossibilita de realizarmos uma investigacao

aprofundada dos trabalhos realizados anteriores a Plataforma.

Apoés essa etapa de filtragem chegamos ao numero total de 3 resultados
encontrados, sendo as mesmas, dissertacfes de mestrado (3 textos de dissertacao
em Mestrado Académico). Os trabalhos pesquisados antes de 2012 foram
descartados pois sdo trabalhos publicados anteriormente a criagdo da Plataforma
Sucupira, neste caso apenas um trabalho pode ser analisado, na qual,
apresentamos no quadro a seguir, 0s resultados encontrados através da busca,
apos todo o refinamento acima detalhado. Destacamos no quadro 4, o ano da
publicacdo, autor(a) da pesquisa, titulo da obra, palavras-chave e instituicdo em que

o trabalho foi realizado:

Quadro 4: Pesquisa encontrada no Banco de Teses e Dissertacbes da

CAPES, apos refinamento:
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Ano Autor(a) Titulo da pesquisa Palavras-chave r'ﬁﬁsﬁ;zg a
Praticas Pedagogicas | Alfabetizacao.
SILVA na Perspectiva da | Letramento. Dissertacéo —
7 Alfabetizagéo € | Praticas : .
2014 | Eliane de Letramento: Estudo pedagdgicas Universidade
Souza em uma Escola do 50 Tuiuti — Parana
Educacao do
Campo campo

Fonte: Adaptado do Banco de Teses e DissertagBes da CAPES (novembro de 2017)

A proxima etapa da analise consiste na compreenséo das especificidades da
pesquisa. Essa investigacdo minuciosa e individualizada teve como principal
proposito a busca por relagdes e divergéncias entre as producdes encontradas e a
pesquisa que sera produzida. Para concretizacdo dessa etapa, foram feitas, a
principio, leituras dos resumos e palavras chaves da pesquisa, e, quando
necessario, para obtermos maiores esclarecimentos, foram realizadas leituras do

texto final.

Segundo Sampaio e Mancini (2007, p. 84) as revisdes sistematicas, ao
apresentarem, de modo claro e explicito, um resumo de todos os estudos sobre
determinada intervencdo, permitem incorporar um espectro maior de resultados

relevantes, ao invés de limitar as conclusdes a leitura somente de alguns textos.

Apresentamos a seguir uma sintese do trabalho encontrado. Através dessa,
busca-se evidenciar os objetivos propostos para a referida pesquisa tendo como
intencdo de observacdo as metodologias empregadas, procedimentos de coletas de

dados e os resultados obtidos das pesquisas que foram filtradas.

Silva (2014), através do seu trabalho, apresenta uma densa reflexdo sobre a
alfabetizacdo que tém mostrado que a aquisicdo da escrita é um processo
multifacetado e complexo, no qual se considera relevante estabelecer a articulacéo
entre as dimensdes técnica e sociocultural do aprendizado da escrita. A concepgcao
de alfabetizacdo que orienta esta pesquisa leva em consideragao tanto a aquisicéo
do cddigo alfabético quanto as praticas sociais de leitura e escrita em seus indmeros
contextos. ApoOs discussdes e leituras sobre a pratica pedagogica na escola e,

principalmente, no cotidiano da sala de aula, orientou-se o objetivo da pesquisa para
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a pratica da professora de Lingua Portuguesa e apoio das séries iniciais do ensino
fundamental de uma escola publica, tendo como objeto de estudo a pratica

pedagogica.

O objetivo central da pesquisa foi, analisar as praticas de alfabetizacdo e
letramento na disciplina Lingua Portuguesa, desenvolvidas no 5° ano do ensino
fundamental da Escola Rural Municipal Rosa Picheth, localizada no municipio de

Araucéria, estado do Parana.

A pesquisadora aponta que a produgcao dos dados aconteceu, a partir da
observacdo das aulas, analise de documentos e questionario, focando-se a
caracterizacdo do perfil das professoras investigadas, bem como das praticas
pedagdgicas. A pesquisa aponta que a biblioteca apresenta fragilidades, pois possui
inUmeros exemplares de livros didaticos e poucos livros de literatura infantil, infanto-
juvenil, classicos da literatura brasileira, entre outros. Foi constatada a auséncia de
varais de leitura, cartazes, redacdes, producdes de textos realizados pelos alunos,
mural informativo, cantinho para leitura, entre outros. Entretanto, ao longo da
pesquisa, houve o despertar do interesse dos pedagogos e da direcdo escolar no

sentido de refletir acerca da importancia da biblioteca no ambito escolar.

Ao final, conclui-se que um ensino contextualizado e significativo tem maiores
chances de obter sucesso na aprendizagem dos educandos, como ficou
comprovado neste estudo com o desenvolvimento de projetos e praticas que
proporcionaram um ensino de leitura e escrita como prética social, além de acesso
constante ao material escrito variado. Percebeu-se, assim, que houve efetiva

aprendizagem dos educandos do 5° ano B do Ensino Fundamental.

O quantitativo de pesquisas analisadas foi bastante reduzido. No entanto,
podemos concluir que a maioria dos autores mencionados adotam como l6cus de
suas pesquisas, escolas da rede publica de ensino fundamental, tal constatacao
converge com a nossa pesquisa. Outra aproximacao possivel de ser observada é
gue a maioria desses trabalhos evidenciam a significancia das praticas cotidianas de
educacado contextualizada, frente a uma série de desafios cotidianos que impedem
el/ou dificultam a sua devida implementacdo nos espacos escolares e considerando

a necessidade de despertar, através das praticas escolares, as possiveis
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potencialidades dessa regido do nosso pais, que é constantemente estigmatizada
por ser uma regido pobre, afetada pelas secas constantes, caracterizada pelos

fracos indicadores socioecondmicos e condenada a eterna pobreza.

No que se refere a metodologia, nota-se que maioria dos trabalhos
produzidos partiram de pesquisas relacionadas ao estudo de caso, e a pesquisa
participante, através da qual os autores da pesquisa se reconhecem como sujeitos
da mesma. SILVA (2014) conduz a sua pesquisa na perspectiva da pesquisa-acao.
Dessa forma, ressaltamos que a pesquisa que vamos desenvolver, foi realizada
tendo por base os principios da pesquisa-acdo. THIOLLENT (1985) ao distinguir a
pesquisa-acdo da pesquisa participante reforca que, além da participacdo, supde
uma forma de agdo planejada de carater social, educacional, técnico ou outro, algo

gue nem sempre podemos encontrar nas propostas de pesquisa participante.

Foi possivel constatar, também, que as pesquisas em sua unanimidade foram
construidas a partir da abordagem qualitativa. Os procedimentos de coletas de
dados para as investigacdes mais evidenciados sdo as observacfes participantes,
as entrevistas semiestruturadas e a analise documental. Os alunos e professores
sao considerados os principais parceiros dos pesquisadores autores das pesquisas.
Outros componentes da comunidade escolar, como 0s representantes da gestao,
também foram citados como colaboradores de algumas das pesquisas analisadas.

Tais aspectos convergem com a nossa pesquisa.

Dois pontos da pesquisa analisada divergem desta pesquisa. O
primeiro esta relacionado ao tema-foco da pesquisa, enquanto o nosso trabalho
direciona para o curriculo escolar da Educacdo do Campo contextualizada no
semiarido, a pesquisa analisada tem como objetivo as praticas escolares
contextualizadas. O segundo aspecto diz respeito ao tipo de contextualizagéo,
enquanto a nossa pesquisa foca no curriculo escolar do Ensino Fundamental |, a
pesquisa analisada mantém um olhar voltado para alfabetizacdo e letramento em
Lingua Portuguesa de uma turma do 5° ano do ensino fundamental. Outro ponto
observado como um aspecto diferenciador da nossa pesquisa em relagéo, refere-se
ao método da pesquisa e o seu enfoque. Nenhum dos autores mencionaram o

método colaborativo como método de pesquisa.
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Dessa forma, podemos concluir, através dessa sistematizacdo, dos estudos
relacionados ao curriculo contextualizado na Educacdo do Campo no semiarido, que
0 tema pesquisado tem forte relevancia para as escolas do campo, em especial
aquelas que estdo no contexto do semiérido brasileiro. Neste sentido, esta revisédo
sistematica, contribuiu para a ampliagdo dos conhecimentos relacionados a tematica

e suas implicacdes sobre o contexto das comunidades escolares.

2.4. L6cus da pesquisa

Esta pesquisa foi realizada na Escola Municipal Paulo Freire, localizada no
municipio de Serrolandia — BA, no Territério de Identidade Piemonte da Diamantina,
Regido Administrativa do Centro Norte do Estado da Bahia, na qual, a escola conta
atualmente com um total de 191 estudantes matriculados nas modalidades de
Ensino Infantil (O a 5 anos), Ensino Fundamental (6 a 10 anos) e Educacdo de

Jovens e Adultos (acima de 15 anos).

A Escola Municipal Paulo Freire surgiu como o resultado do projeto de
nucleacdo realizado pela gestdo municipal e pela Secretaria de Educacdo do
municipio de Serrolandia no ano de 2009, na qual anteriormente existia o
funcionamento de 19 escolas multisseriadas. Ap6s a nucleagdo, ficou assim
distribuida: uma sede e 04 anexos. A sede da escola foi implantada na localidade de
Assentamento Caicara, que é uma comunidade com aproximadamente 180
moradores, situada a vinte quildmetros da sede. O prédio onde funciona a sede da
escola foi cedido pela Associacdo de Desenvolvimento Comunitario do
Assentamento Caigara. O anexo |, era localizado no Povoado de Boa Vista, na qual
foi desativado em 2016. O anexo Il esta localizado no povoado de Novolandia,
situado a seis quildmetros da sede. O anexo lll esta localizado na Fazenda Algodao,
a dez quildbmetros da sede e o0 anexo IV esta localizado no Povoado de Varzea
Bonita, que fica a quinze quildbmetros da sede, cujos critérios de selecao foram dois
principais, a presenca de turmas multisseriadas e o agrupamento de comunidades
circunvizinhas nessas localidades. No mesmo ano da nucleacdo foi implantado o
Ensino Fundamental de nove anos, tendo ja existente o Ensino Fundamental de 8
anos com turmas de Educacdo Infantil e 12 & 42 série. No ano seguinte, mais

precisamente em 2010, foi implantado a modalidade Educacéao de Jovens e Adultos
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(EJA). Desse modo, a estrutura da sede da escola é composta por 03 salas de aula,
uma cantina, 02 banheiros. A estrutura do anexo | era composta por 03 salas de
aula, uma cantina e 02 banheiros. A estrutura do anexo Il € composta por 02 salas
de aula, uma cantina e 02 banheiros. A estrutura do anexo Il € composta por 02
salas de aula, uma cantina e 02 banheiros. A estrutura do anexo IV é composta por
02 salas de aula, patio, 01 cantina e 02 banheiros. Tanto a sede como 0S anexos
possuem espacos para recreacao, com possibilidade de ampliacdo.A sede da escola
agrega alunos das localidades proximas, Fazenda Queimada de Dentro, Fazenda
Cumbucas, Fazenda Caicara e Fazenda Pai Tomé e Novo Horizonte. O Anexo |,
atendia aos alunos das localidades de Fazenda Varzea dos Porcos, Povoado
Rocadinho, Povoado Varzeolandia, Fazenda Manoel Dias e Fazenda Amarante.
Atualmente os estudantes dessa localidade s&o deslocados para a sede do
municipio. O anexo Il, atende apenas aos alunos desta localidade. O anexo lll,
agrega os alunos das localidades de Fazenda Santa Rosa, Fazenda Pedra Grande,
Fazenda Marruas, Fazenda Pé do Morro, Fazenda Caraiba e Fazenda Gitirana. O
anexo IV, agrega os alunos da Fazenda Varzea do Urugu, Fazenda Bezerro,
Fazenda Véarzea Dantas e Povoado Alto do Coqueiro. O quadro 05 demonstra de

forma sintética a localizac@o da referida escola.

QUADRO 5 -Localizacéo da sede da Escola Municipal Paulo Freire e seus anexos:

Sede Anexo 1 Anexo 2 Anexo 3
Assentamento | Povoado de | Povoado de | Povoado de Varzea
Caicara Novolandia Algodao Bonita

Fonte: Projeto Politico Pedagdgico da Escola, 2017.

Para evitar que nenhum aluno do campo fique fora da escola, o transporte
escolar é disponibilizado para professores e alunos que moram em locais distantes
da sede e anexos da escola, atuando diariamente nos trés turnos matutino,
vespertino e noturno. Grande parte da frota de veiculos que fazem o transporte de

alunos pertence a empresas terceirizadas, que prestam servicos contratados através
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de licitagdo publica, os mesmos apresentam-se em acordo com as normas de

seguranca exigidas para transporte escolar.

Em cada localidade, onde estédo localizados os anexos da escola, existem
algumas representacdes religiosas que desenvolvem atividades envolvendo
criangas, jovens e adultos, os encontros para cultos de acfes de gracas ocorrem
semanalmente, porém existem comemoragdes especificas de cada grupo religioso,

periodicamente.

Na localidade onde esta localizada a sede da escola ndo existem prédios
religiosos, porém existem uma diversidade de religides, na qual mensalmente séo
realizados cultos de acdes de graca em suas proprias residéncias e

esporadicamente € usado a sede da escola.

As principais atividades econdmicas realizadas nas localidades em que
situam a sede e seus anexos possuem uma caracteristica semelhante, sendo as
seguintes: quebra do licuri, casa de farinha, agricultura (cultivo de milho, feijdo,
mandioca, mamona); pecudria (criacdo de bovinos, caprinos, suinos, ovinos); porém,
nas localidades dos anexos, alguns moradores desenvolvem as atividades agricolas
em propriedades de terceiros, através da prestacdo de servicos. JA4 no
Assentamento Caicara, onde esta localizado a sede da escola, todos os moradores
sao proprietarios de suas terras, adquiridas através do Programa Cédula da Terra do
Governo Federal?®, na qual o governo financia de forma coletiva a compra das terras,
através de agentes financeiros, e os agricultores tem um prazo de até vinte anos
para quitar o pagamento da terra. Atualmente, todos os proprietarios conseguiram
quitar o pagamento das terras, por meio de condicbes especiais e rebates

concedidos pelo governo federal.

As comunidades onde estdo localizadas a sede da escola e seus respectivos
anexos existem poucas opc¢des de atividades esportivas, recreativas e de lazer para
0s seus moradores, exceto o futebol, na qual, todas as comunidades possuem

campo de terra com traves de metal cedidas através de doaglBes de terceiros.

4 O Programa Cédula da Terra - PCT foi o primeiro grande investimento em uma politica fundiaria
apoiada no mercado no Brasil. Com apoio técnico e financeiro do Banco Mundial, o PCT foi
implantado como piloto no final de 1997, com o discurso oficial de que seria uma politica
complementar as politicas de reforma agraria. (Lima, 2008. p. 59).
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Atribui-se a falta de iniciativa dos proprios moradores na articulagdo de grupos
voltados a acOes de cultura e lazer. Dessa forma, a escola serve também como

espaco de promocdao de atividades culturais, lazer e esportivas.

2.5. Sujeitos Participantes da Pesquisa

Os sujeitos participantes desta pesquisa foram os professores, gestores
escolares e estudantes vinculados a unidade escolar pesquisada. Por um lado, tém-
se professores que moram na zona rural em sua maioria (7) e uma parte na zona
urbana (3) e lecionam na zona rural. Todos os alunos da Escola Paulo Freire
residem na zona rural. A faixa etéria dos discentes variam entre 6 a 10 anos, sdo
alunos que estdo na infancia e pré-adolescéncia, residem nas localidades onde
situam as escolas e criam lacos ao longo dos anos de convivéncia. Por fim, 2
gestores escolares (1 diretor, 1 vice-diretora) que residem na zona urbana do
municipio. No total, participardo da pesquisa dez (10) professores e oito (8) alunos,
sendo dois (2) de cada anexo, (1) dos anos iniciais e (1) dos anos finais do Ensino
Fundamental Nivel 1) que, participardo das observacdes participantes, no grupo focal
e na elaboracdo da proposta de intervencdo curricular e os gestores também

participaram.

A escolha dos referidos participantes foi baseada no critério de
representatividade do publico participante da pesquisa. Neste sentido, foram
contempladas as representacdes da sede e dos trés anexos da unidade escolar dos

segmentos de estudantes, professores e gestores.

2.6. Instrumentos da Pesquisa

A definicdo dos instrumentos da pesquisa configura-se também como uma
etapa necessaria e significativa, pois 0s mesmos representam ferramentas
essenciais para obtencao das informagdes. Segundo Rudio (1986, p.114) “chama-se
de instrumento de pesquisa o que é utilizado para a coleta de dados”. Os

instrumentos selecionados para o desenvolvimento da pesquisa serdo: observacao
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participante, analise documental e grupo focal.

Os instrumentos de pesquisa foram utilizados considerando os depoimentos
de professores e estudantes e registros de informacfes pertinentes ao tema e
objetivo do estudo, articulando-se com a tematica e com temas correlacionados, no
periodo compreendido entre os anos de 2015 a 2017. A fim de permitir uma andlise
comparativa dos dados com maior precisdo nos ultimos trés anos, no intuito de

realizar uma analise temporal mais proxima do periodo de realizagdo da pesquisa.

Trata-se de um processo, na qual ocorreu uma descricdo densa de todo o
percurso da pesquisa. Para Santos (2006, p. 9), descricdo e explicacdo séao
inseparaveis. O que deve estar no alicerce da descricdo é a vontade de explicacéo,
gue supde a existéncia prévia de um sistema. Quando esta faz falta, resulta em
pecas isoladas, distanciando-nos do ideal de coeréncia de um dado ramo do saber e

do objeto estudado.

Por considerar este estudo de cunho qualitativo optou-se pelos trés
instrumentos de pesquisa que convergem com 0O objetivo da tematica trabalhada,
alinhando-se com o método adotado de Pesquisa-Acéo. Neste sentido, os referidos
instrumentos utilizados foram a observagdo participante com insercdo direta no
campo pesquisado, a pesquisa documental, como forma de trazer estudos ja
realizados em consonancia com a pesquisa, a entrevista semiestruturada que
valorizou as vozes e protagonismos dos sujeitos e por fim, o grupo focal, que buscou
emergir 0s anseios, angustias e perspectivas dos participantes da pesquisa, na qual

serdo descritos e conceituados nos paragrafos a seguir.

7

A observacdo participante € uma das técnicas muito utilizada pelos
pesquisadores/as que adotam a abordagem qualitativa de pesquisa e consiste na
insercdo do/a pesquisador/a no interior do grupo observado, tornando-se parte dele,
interagindo por longos periodos com os sujeitos, buscando partilhar o seu cotidiano

para sentir o que significa estar naquela situacao.

Durante a observacgao participante, tem-se a oportunidade de unir o objeto ao
seu contexto, contrapondo-se ao principio de isolamento no qual fomos formados.
Para Morin, (1997), o conhecimento € pertinente quando se é capaz de dar

significado ao seu contexto global, ver o conjunto complexus. Assim, a pesquisa
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participante que valoriza a interacdo social deve ser compreendida como o exercicio
de conhecimento de uma parte com o todo e vice-versa que produz linguagem,
cultura, regras e assim o efeito € ao mesmo tempo a causa. Outro principio
importante na observacdo € integrar o observador & sua observacdo, e 0

conhecedor ao seu conhecimento.

Segundo Vianna, (2003, p. 89), observar tudo ao mesmo tempo é
humanamente impossivel. O observador seleciona previamente o seu centro de
atencdo. Nesse sentido, o foco desta observacéo participante serd a Educacao do
Campo contextualizada no semiarido, observando a abordagem e a aproximacéao da

pratica dos professores em sala de aula com o tema.

A observacao participante foi realizada durante as aulas dos professores
professoras das séries multisseriadas, do ensino fundamental no primeiro ciclo (1°
ao 5° ano), observando as oposi¢cdes ou nao dos os alunos. Acredita-se que o fato
do pesquisador ser coordenador pedagdgico da instituicdo facilitou a imersdo em

campo, desta forma, as observacdes puderam acontecer de forma mais tranquila.

As observacdes foram realizadas durante o periodo da pesquisa no primeiro
semestre de 2019, na Escola Municipal Paulo Freire, e seus anexos, municipio de
Serrolandia-BA, durante as aulas ministradas por diferentes professoras/es das
séries multisseriadas, do ensino fundamental no primeiro ciclo (1° ao 5° ano),
divididas entre as aulas dos professores que no momento estardo ministrando as
aulas de suas respectivas disciplinas. Durante este trabalho de campo foram
considerados o0s seguintes elementos essenciais para o éxito do trabalho: o periodo
de realizacdo, o local, a cidade, 0 nome da escola e sua caracterizacdo. Para além
das questdes estruturais foram observadas as tensées que por ventura ocorreram
entre os agentes envolvidos, o comportamento dos sujeitos, descricdo densa dos
momentos observados, assegurando o sigilo dos participantes e das informacdes
levantadas, a descricdo e justificativa do motivo da escolha do l6cus, os
estranhamentos causados com a presenca de pessoas externas a escola, a faixa
etaria e as caracteristicas de género dos participantes, assim como o detalhamento

e caracterizacdo da comunidade onde esta inserida a escola.
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Foram observadas as praticas pedagodgicas dos professores através do
acompanhamento em sala de aula, com a devida anuéncia dos professores
participantes da pesquisa, na qual observou-se a conexao dessas praticas com a

tematica estabelecida neste estudo.

Foi elaborado um Plano de Acdo com as respostas e observacbes da
pesquisa, que serviram como referéncia para a realizacdo da observagdo em
campo, promovendo um direcionamento dos trabalhos, favorecendo o registro das

informacdes necessarias.

Em conjunto com a observacdo e para uma imersdo direta com 0s sujeitos
foram realizadas entrevistas com questdes abertas e fechadas, que teve grande
relevancia na pesquisa. Para Gil (2010, p. 117) a entrevista é “uma forma de
interagdo social. Com isso, € uma forma de dialogo assimétrico, em que uma das
partes busca coletar dados e a outra se apresenta como fonte de informagao”. As
entrevistas representaram uma etapa essencial no processo de interacdo em
campo, pois durante as entrevistas foi possibilitado aos entrevistados reflexdes
importantes sobre o cotidiano da escola, até mesmo sobre suas proprias préticas
escolares, as opinides emitidas ajudaram a melhor compreender as concepg¢des dos
sujeitos sobre o0 objeto dessa pesquisa, situando-os enquanto importantes individuos
também nesse processo. Sendo assim, 0 instrumento de pesquisa entrevista, esta
para além de apenas de realizar coleta de respostas e informacgdes, ela € um ponto
de partida para emergir reflexbes e debates. De acordo com Moreira e Caleffe
(2008), as fontes de dados sdo as pessoas, 0S cenarios e 0s objetos relevantes que
estdo sendo observados. A coleta de dados € feita pelo pesquisador por meio de
observacgfes, andlise documental e/ou entrevistas. A analise dos dados é feita a
partir das descrigdes verbais, analise l6gica das informacdes para descobrir padrdes

e temas importantes e a interpretacdo da cultura compartilhada do grupo.

Foram realizadas entrevistas com os professores, estudantes e gestores da
unidade escolar, em momentos combinados entre as partes conforme a
disponibilidade de cada participante. Segundo Barbier (2007), ndo ha Pesquisa-Acéo

sem participacao coletiva, com isso, a colaboragédo dos sujeitos foi significativa para
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0 andamento e realizacdo da pesquisa. As perguntas foram de carater semi-
estruturadas, a intervencéo do pesquisador enquanto mediador foi necessario para a

manutencao do direcionamento das perguntas.

Para além das entrevistas, foi realizada a pesquisa documental, na qual,
foram analisados o Projeto Politico Pedagoégico da Escola (PPP), os Planos de
Ensino das Areas do Conhecimento (Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias,
Geografia e Histéria). Foram analisados também os documentos oficiais e as
producdes de instituicdes que atuam com a tematica, livros, cartilhas produzidas por
instituicbes de pesquisas, artigos cientificos e revistas cientificas. Foram realizadas
pesquisas na biblioteca da Universidade do Estado da Bahia (UNEB) -
Departamento de Ciéncias Humanas - Campus |V, através de livros e producdes
relacionadas a tematica e também em sites da internet de diversas organizacgdes,

gue expressam a Educacao do Campo articulada ao contexto do semiarido.

Segundo Bravo (1991), sdo documentos todas as realizagdes produzidas pelo
homem que se mostram como indicios de sua acdo e que podem revelar suas
ideias, opinibes e formas de atuar e viver. Nesta concepg¢do, € possivel apontar
varios tipos de documentos: 0s escritos; 0s numéricos ou estatisticos; os de

reproducédo de som e imagem; e os documentos-objeto.

Neste sentido, a pesquisa documental permite a investigacdo de determinada
problematica ndo em sua interacdo imediata, mas de forma indireta, por meio do
estudo dos documentos que séao produzidos pelo homem e por isso revelam o seu
modo de ser, viver e compreender um fato social. Estudar documentos implica fazé-
lo a partir do ponto de vista de quem os produziu, isso requer cuidado e pericia por
parte do pesquisador para ndo comprometer a validade do seu estudo. Nesse

raciocinio, Gil adverte que:

[...Jpesquisas elaboradas a partir de documentos sdo importantes
nao porque respondem definitivamente a um problema, mas porque
proporcionam melhor visdo desse problema ou, entdo, hipéteses que
conduzem a sua verificagdo por outros meios. (GIL, 1991, p. 53)

Dessa forma, este instrumento permite uma ampliacdo dos conhecimentos ja

produzidos dentro da tematica estudada, possibilitando uma compreensdao do
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pesquisador, articulando com as principais ideias e discursos que se aproximam dos
objetivos e categorias de pesquisa, evitando assim, repeticbes desnecessarias, e
permitindo refletir sobre os dados obtidos e suas contribuicbes durante 0 processo

de analise.

Um outro dispositivo de pesquisa utilizado foi o Grupo Focal, na qual foi
desenvolvido através de entrevistas estruturadas e semiestruturadas direcionadas,
cuja composicao foi formada por um grupo misto de 20 participantes, constituido de
professores, gestores escolares e estudantes, inseridos nas comunidades rurais
onde se localizam a escola e seus anexos. A escolha desses participantes foram
feitas a partir do critério de representatividade dos trés segmentos pesquisados e de

interesse dos mesmos.

Os participantes do grupo focal contribuiram de forma significativa durante
os trabalhos. Inicialmente foi realizado um convite com orientacbes acerca do
objetivo dos trabalhos e o papel dos participantes, na qual o pesquisador se colocou
na condicdo de mediador do grupo, direcionando as questdes norteadoras e
registrando as discussdes, sem interferir nas decisdes e opinides do grupo. Neste
sentido, foi necessario o desapego as verdades puramente académicas e a abertura

as novas ideias, compreendendo seus anseios e perspectivas.

A técnica de Grupo Focal integra, discute, avalia o tema proposto, sendo
flexivel e dindamico, pois, na primeira etapa dos trabalhos séo realizadas atividades
de descontragdo, cujo comportamento pode envolver o grupo durante a reunido. E
na aplicagdo da técnica com seus sujeitos, como estes reagiram? Quais 0S passos

para aplicacdo da referida técnica?

Em relacdo a importancia desta técnica, segundo Minayo:

O grupo focal consiste numa técnica de inegavel importancia para se
tratar das questdes da salde sob o angulo do social, porque se
presta ao estudo de representacbes e relacdes dos diferenciados
grupos profissionais da area, dos varios processos de trabalho e
também da populacdo (MINAYO, 2000, p. 129).

Complementando a importancia dessa ferramenta, Debus (2004) diz que:
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Grupo Focal é uma das principais técnicas de investigacdo, que se
apropriou da dindmica de grupo, permitindo a um pequeno namero
de participantes ser guiado por um moderador qualificado,
procurando alcancar niveis crescentes de compreensdo e
aprofundamento de um tema em estudo (DEBUS, 2004, p. 3).

Diante disso, essa técnica foi uma ferramenta essencial para analise do
objeto de estudo, pois a construcdo do conhecimento parte da iniciativa do proprio
grupo envolvido na pesquisa, possibilitando um maior enraizamento e autonomia do
grupo, com vistas a contribuir com a pesquisa, cuja analise sera feita por meio dos

registros dos resultados e depoimentos dos sujeitos participantes.

Foram realizados didlogos participativos com o0s sujeitos envolvidos na
pesquisa provenientes das comunidades pesquisadas, cuja identidade foi
preservada nesse trabalho, em cumprimento as questdes legais e éticas, optando-se
pela identificagcdo dos pesquisados através de codigos com referéncia as espécies
nativas da caatinga, predominante no semiarido, por exemplo: umbu, licuri, caja,

aroeira, caatingueira, palma, mandacaru, entre outros.

Em uma pesquisa cientifica cabe ao pesquisador realizar uma analise
minuciosa dos dados coletados em campo, por meio de uma visdo ética e critica, na
qual traz uma confiabilidade nas discussdes e resultados obtidos. Nesta perspectiva,
para analise dados obtidos, optou-se pela analise de contetdo, pois, segundo
Apolinario (2006, p. 161) “a analise de conteudo tem por finalidade basica a busca
do significado de materiais textuais”. As analises de documento e de conteudo
contribuiram de forma expressiva para alcancar os resultados almejados pela
pesquisa com base no objeto de pesquisa que é a constru¢do de um curriculo da
Educacdo do Campo contextualizada no semiérido. As informacfes coletadas pelos
participantes foi indispensavel para a analise do objeto de estudo na Escola
Municipal Paulo Freire, além de contribuir na construcdo do plano de acéo

pedagdgico, como forma de intervengdo no ambiente pesquisado.

Entretanto, a analise do contetudo é um instrumento fundamental, pois ela &
o trabalho com a palavra produzindo inferéncias num determinado texto no contexto

social, conforme afirma Bardin, (2009):
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A técnica de analise do conteldo, se compde de trés grandes
etapas: 1) a pré-andlise; 2) exploracdo do material; 3) o tratamento
dos resultados e interpretacdo. A primeira etapa é a fase de
organizacdo, que pode utilizar vérios procedimentos, tais como:
leitura flutuante, hipéteses, objetivos e elaboracdo de indicadores
gue fundamentem a interpretacdo. Na segunda etapa: os dados séo
codificados a partir das unidades de registro. Na Ultima etapa se faz
a categorizagdo, que consiste na classificagdo dos elementos
segundo suas semelhancas e por diferenciacdo, com posterior
reagrupamento, em funcdo de caracteristicas comuns. Portanto, a
codificacdo e a categorizacdo fazem parte da analise do contetdo
(BARDIN, 2009, p.122).

Através desse método de analise de conteddo houve um direcionamento a
fazer reflexdes em relacdo a concepcdo que temos de ciéncia, uma vez que o
suporte que nos da respaldo as opcdes feitas por esse tipo de trabalho traz em si um
rigor cientifico como estratégia de atingir a confiabilidade do objeto em estudo. Essa
pratica interpretativa se destaca pela preocupacdo com recursos metodoldgicos que
efetivem suas descobertas. Portanto, trata-se de uma organizagdo ou uma tentativa
de conferir maior objetividade a um comportamento que venha a contar com
experiéncias dispersas, e variadas, de estudos e pesquisas com discursos e textos,
buscando compreender as vozes e inquietagcbes dos sujeitos por meio de

interpretacdes da realidade vivenciada e pesquisada.

Portanto, a metodologia adotada nesta pesquisa privilegiou a qualidade dos
contetidos, e o0 contexto vivenciados pelos sujeitos, que emergiu das falas dos
mesmos, durante as observagoes, entrevistas nos grupos focais e dos documentos
pesquisados, no sentido de garantir a efetivacdo dos resultados esperados por esta

pesquisa.
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3. DESCOBERTAS E VOZES DOS SUJEITOS NO ITINERARIO DO ESTUDO

Examinar as identidades sociais e culturais resultantes, quais relacdes de
poder estdo envolvidas na formacéo dessas identidades e qual seu papel na
perpetuacdo ou transformacéo de relacdes de poder tornou-se uma tarefa
central tanto da teoria social quanto da politica (SILVA, 1995, p. 194).

Este capitulo tem como proposta fazer uma andlise dos dados obtidos
durante a pesquisa de campo. A imersdo em campo se configura como uma etapa
primordial no estudo, na qual possibilitou uma conexdo direta com 0s sujeitos
participantes da pesquisa. Esta etapa permitiu a aplicagdo dos principais
instrumentos da pesquisa por meio da observagdo participante, pesquisa
documental, entrevista semiestruturada e grupo focal. Assim o0s referidos
instrumentos foram realizados de modo gradativo. Nao necessariamente seguiu
nessa ordem légica, mas foram desenvolvidos na medida em que foi se ampliando o

processo de andlise da pesquisa.

Para Freire, (1987):

O dialogo € o momento em que 0s seres humanos se encontram
para refletir sobre sua realidade tal como a fazem e re-fazem. Outra
coisa: na medida que somos seres comunicativos, que nos
comunicamos uns com OS outros nos tornamos mais capazes de
transformar nossa realidade, somos capazes de saber que sabemos,
gue é algo mais do que so6 saber. [...] Através do dialogo, refletindo
junto sobre o que sabemos e ndo sabemos, podemos, a seguir, atuar
criticamente para transformar a realidade. (FREIRE, 1987, p. 123).

Para tanto, o dialogo entre os sujeitos participantes da pesquisa prezou por
esta amplitude da diversidade. Nessa dimensdo, os mesmos foram selecionados a
partir dos critérios pré-estabelecidos e externados para os mesmos. Considerando
gue a escola estd situada em quatro espacos distintos (Algoddo, Assentamento
Caicara, Novolandia e Véarzea Bonita), a selecdo dos professores levou em
consideracdo todas as localidades que a escola atua. Neste sentido, todos os
anexos garantiram a representacao dos professores, no minimo dois por unidade

escolar, totalizando dez.
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Os estudantes foram selecionados levando em consideracao os dois ciclos de
aprendizagem das séries iniciais, na qual o primeiro ciclo compreende o primeiro, o
segundo e o terceiro ano, e 0 segundo ciclo considera o quarto e o quinto ano do
ensino fundamental das referidas séries iniciais. Nesta logica, foram selecionados no
minimo um estudante de cada ciclo, em cada localidade de ensino, totalizando oito

estudantes.

Em relacdo a equipe gestora foram convidadas dois membros, a diretora e a
vice-diretora, as mesmas foram devidamente informadas sobre o objetivo da
pesquisa, suas etapas e 0s principais instrumentos utilizados uma vez que, além de
participar da pesquisa, foi solicitado a parceria da escola, a fim de que os resultados
possam ser satisfatorios para todas as partes. Houve uma satisfatéria recepgéo da

proposta e as mesmas externaram a disposicado em colaborar.

Os participantes assinaram os termos de consentimento, no caso dos adultos,
e de assentimento, no caso dos participantes menores de idade, na qual foram
devidamente autorizados pelos seus pais ou responsaveis, por meio de termos
aprovados pela Plataforma Brasil®, responsavel pela aprovacdo de pesquisas que

envolvem seres humanos.

No proximo subcapitulo sera retratado sobre a organizagdo do curriculo
desenvolvido na escola, baseado na analise de Projeto Politico Pedagdgico da
Escola, no Plano de Ensino e na Observacao participante das praticas pedagogicas

dos professores.

3.1. A organizacao do curriculo na Escola Municipal Paulo Freire

Através da pesquisa documental, foi possivel entender que o curriculo da
escola pesquisada esteve elaborado com base nas orientacdes da rede municipal de
educacdo do municipio de Serrolandia, bem como nos documentos oficiais, de

ambito estadual e nacional, em especial os parametros e diretrizes citadas no

A Plataforma Brasil € um sistema eletronico criado pelo Governo Federal para sistematizar o
recebimento dos projetos de pesquisa que envolvam seres humanos nos Comités de Etica em todo o
pais. Esté disponivel no seguinte endereco eletronico: http://plataformabrasil.saude.gov.br/login.jsf



http://plataformabrasil.saude.gov.br/login.jsf
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primeiro capitulo, bem como se referenciando nos anseios e expectativas da equipe
gestora da unidade escolar no periodo de elaboracdo e definicdo dos documentos

curriculares.

Torna-se evidente a necessidade de apresentar a analise do curriculo
trabalhado pela escola pesquisada entre os anos de 2015 a 2017, como forma de
aprofundar sobre os Atos de Curriculo, que vem sendo praticados nestes ultimos 3

anos.

O Projeto Politico Pedagoégico (PPP), da escola, enfatiza que o curriculo
trabalhado na escola optou pela organizacdo curricular em forma de disciplinas, por
acreditar, que esta forma atende melhor as necessidades dos alunos da zona rural, em

funcdo do dominio habitual que possui esta organizagao curricular.

Segundo o PPP da escola, a concepcao de Educagcdo do Campo, entende que
a Escola deve estar inserida nas comunidades, pois € um espaco de convivio social,
onde acontecem reunifes, festas, celebracdes religiosas, atividades comunitérias,
vacinacfes, etc., 0 que possibilita a permanente reconstrucdo de uma identidade
cultural. Nesse sentido, o Plano estabelece que alguns eixos se fazem necessarios nas

diretrizes educacionais da Escola Municipal Paulo Freire, sendo:

a) Valorizagcéo da cultura dos povos do campo: cultura entendida, aqui, como
toda producdo humana que se constréi a partir das relacées do ser humano com a
natureza, com o outro e consigo mesmo e compreendida como modos de vida, que
s80 os costumes, as relacdes de trabalho, familiares, religiosos, de lazer, etc. Por isso,
0s conteudos cientificos devem sempre partir dessas problematicas nas préaticas
pedagdgicas, gerando vinculos com a comunidade. Assim havera, nos alunos, um
sentimento de pertencer ao lugar onde vivem, o que cria uma identidade cultural,

fazendo com que compreendam e transformem o mundo em sua volta.

b) Repensar a organizacao dos saberes escolares, ou seja, dos conteldos que
devem estar contidos nas disciplinas da base, de forma que a mesma trabalhe
conhecimentos especificos e que a Educacdo do Campo nao seja trabalhada somente
em disciplinas especificas, criadas na parte diversificada da Matriz Curricular,
indicando ainda, o trabalho com temas geradores, os quais articulam as disciplinas

entre si e possibilitam um trabalho com a realidade do campo.
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Para a escola, a pesquisa — observacao, experimentacdo e reflexdo — € outra
pratica pedagdgica exercida, para que a educacdo aconteca para além das quatro
paredes da sala de aula. Nesse sentido, os espacos pedagdgicos devem ser
repensados, sendo que todos os recursos disponiveis a serem usados fora da escola
serdo de grande importancia para o trabalho pedagdgico.

Os contelidos das disciplinas da matriz curricular procuram contemplar tanto
a Base Nacional Comum Curricular e os conhecimentos cientificos universais,
guanto as especificidades da realidade local. Portanto, devem ser voltados para a

Educacao do Campo.

Para a operacionalizacdo deste curriculo a escola elabora um Plano Anual
de Ensino, construido pela Coordenacdo Pedagdgica geral das escolas da rede
municipal de Ensino de Serrolandia, na qual a coordenacdo da escola faz parte da
equipe. O referido Plano apresenta uma estrutura formada pelo periodo de
execucao, semestre de execucdao, identificacdo da disciplina, objetivos, conteudos,

estratégias formativas, aprendizagens esperadas e formas de avaliacéo.

Segundo a Resolucdo n° 2, de 28 de abril de 2008, do Conselho Nacional
de Educacédo, em seu artigo 7°, paragrafo 1°, a organizacdo e o funcionamento das
escolas do campo respeitardo as diferencas entre as popula¢des atendidas quanto a
sua atividade econémica, seu estilo de vida, sua cultura e suas tradi¢cdes. Diante
disso, torna-se necessario o planejamento pedagoégico especifico das escolas do

campo, tendo em vista seus atributos e caracteristicas proprias.

Apresentaremos a seguir um quadro com os conteudos trabalhados em cada

ano, nas respectivas disciplinas.

QUADRO 2: Conteudos/temas trabalhados em cada ano, nas respectivas
disciplinas, entre 2015-2017

1° ano do Ensino Fundamental

Lingua Portuguesa:
Pratica de leitura pelo professor: Textos tematicos; Poemas; Fabulas; Contos classicos;
Parlendas; Adivinhas; Cordéis; Textos informativos.
Pratica de leitura pelo estudante: Nome préprio; Alfabeto; Listas com diferentes campos
semanticos; Poesias; Quadrinhos; Parlendas; Adivinhas; Trava-linguas e Frases.
Escrita pelo estudante: Alfabeto; Letras mailsculas e mindsculas; Formacdo de palavras;
Reescrita de textos curtos; Localizacdo de palavras nos textos; Frases. Autoditado; Producdo de
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frases e textos curtos e Interpretacdo de texto.

Matemaética:
Formas geométricas; Calendario; No¢Bes de adicdo e subtracdo; Graficos e tabelas; Numeros
naturais e compostos; Sequéncia numérica; Sistema de numeracao decimal e Sistema monetario.

Ciéncias:
A agua; Habitos de higiene; Orgédos de sentido; As plantas; Os seres vivos e néo vivos; As estacdes
do ano; O Sistema Solar; Meio ambiente; Polui¢cdo e Alimentacdo saudavel.

Histéria:
As Profiss6es; Tipos de moradia na comunidade; O bairro; Os documentos de identificacdo pessoal;
A cultura da paz no cotidiano; Histéria da cidade e Datas comemorativas.

Geografia:
Transito e meios de transporte; Meios de comunicagéo; O trabalho na comunidade; A familia (as
diferentes formas de constituicdo) e Identidade cultural da comunidade.

2° ano do Ensino Fundamental

Lingua Portuguesa
Pratica de leitura pelo professor
Acentuacdo; Uso do C e C; Uso de M antes de P e B; Producdo de texto; Pontuacdo; Género
masculino e feminino; Encontros consonantais; Plural e singular; Alfabeto; Lista com diferentes
campos semanticos; Géneros textuais; Separacgédo silabica; Formacéo de palavras; Interpretacdo de
texto; Leitura e reescrita de texto; Ortografia — emprego do s e z, cedilha e estudo da escrita: uso de
m antesde p e b.
Préticas de leitura pelo estudante
Nome completo; Alfabeto cursivo; Listas com diferentes campos semanticos; Poesias; Quadrinhas;
Parlendas; Advinhas; Trava-linguas; Auto ditado e Encontros consonantais.
Escrita pelo estudante
Alfabeto cursivo; Textos ndo verbais; Letras mailsculas e minUsculas; Formagédo de palavras;
Reescrita de textos curtos; Localizacdo de palavras nos textos; Frases; Auto ditado e som nasais.

Matemética
Moedas e cédulas do sistema monetario; Numerais; Par ou impar; Nameros ordinais até 100;
Sequéncia humérica; Antecessor e sucessor; Localizacao espacial; Objetos e suas formas; Adicéo e
subtracdo; Medidas e comprimentos; Centena; Maior e menor; Gréficos e tabelas; NUmeros pares e
impares; Medidas de tempo: o relégio; Calendario; Multiplicagéo; Divisdo; Dobro; Triplo; Simetria e
Figuras geométrica (cilindro, esfera...)

Ciéncias
Os seres vivos; Acontecimentos no ambiente; Os animais; As plantas; Agua; Ar; Solo; Céu; Terra;
Dia; Noite; Materiais do dia a dia; Sdlido; Liquido; Gasoso; Transformagfes dos materiais e
Tecnologia.

Historia
A nossa casa; Casas de todos os tipos; Casas de outros tempos; Escola de todos; Estudo do
passado; A rua, o bairro e a comunidade; A historia da comunidade e do bairro; Outras maneiras de
morar; As festas da minha comunidade; Nossas tradicfes; Direitos das crian¢as; Lutar pelos direitos
das criancas; No tempo em que as criangas ndo tinham direitos; Datas comemorativas; As
brincadeiras e o Hino e a bandeira do municipio.

Geografia
Cuidado com o meio ambiente; Paisagem do campo; Paisagem da cidade; O trabalho; Diferentes
paisagens; O tempo passa; Mudancas nas paisagens; Diferentes culturas; Desigualdades
socioecondmicas; A cultura da paz no cotidiano.

3% ano do Ensino Fundamental

Lingua Portuguesa
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Leitura pelo professor: Lendas; Poesia; Contos e Adivinhas

Leitura pelo aluno: Fabulas; Textos instrucionais; Curiosidade; Bilhete; Textos informativos; Textos
imagéticos.

Escrita pelo aluno: Bilhete; Producdo oral com destino a escrito; Producdo de texto com
autonomia; Texto informativo; Divisdo e classificacdo de silabas; Encontros vocdlicos; Encontros
consonantais; Digrafo; Pontuacdo; Substantivo; Til; Cedilha; Frases (exclamativa, interrogativa,
afirmativa, negativa); Pronome; Verbo; Grau do substantivo.

Matematica
NUumeros romanos; SituacBes problema envolvendo multiplicacdo e divisdo; Graficos e tabelas;
Sistema monetéario; Medida de comprimento; Medida de tempo; Medindo liquidos; Medindo massas.

Ciéncias
Alimentacdo saudavel;, Meio ambiente (ar, agua, solo); Plantas e suas classificacbes; Corpo
humano; Higiene e salde; Cuidados para prevenir acidentes.

Histéria
Uma histéria fora de ordem; Documentos e lembrancas; Documentos de nosso modo de vida;
Imagens que sdo documentos; Para contar uma historia; Biografia; A documentacao da histdria;
Historias pessoais e Datas comemorativas

Geografia
Trabalho no comércio e na industria; Sinalizagdo; Agricultura; Pecudria e extrativismo; Paisagens e
biomas

4° ano do Ensino Fundamental

Lingua Portuguesa

Leitura pelo professor e alunos: Anuncios; Jornal, Propagandas; Cartas; Convites; Contos;
Fonemas e Letras; Texto Instrucional (Receita culinéria, bulas de remédios); Letra de cancdes;
Noticiario; Cordéis; Leitura de textos de variados géneros que aludem a cultura da paz.

Estrutura do Texto/Gramatica: Encontro vocdlico; Divisdo silabica; Producdo Escrita; Encontro
Consonantal; Digrafos; Discurso; Divisao silabica dos digrafos; Mitos; Silaba tdnica; Acentuagdo das
palavras; Texto Expositivo; Sin6nimos e Anténimos; Acentuacdo de palavras monossilabicas
(Oxitona); Resenha; Variedades da Lingua; Entrevista; Substantivos Simples e Composto;
Pontuacao.

Matemética
Sistema de numeragdo decimal; Sistema de numeragdo: romano, egipcio e indo arabico; Valor
relativo e absoluto; Nameros: ordem e classes; Adi¢cao e subtracdo; Composicao e decomposicao
dos numeros; Situacdo problema; Geometria; Multiplicacdo; Problemas envolvendo as quatro
operacdes e Graficos

Ciéncias
A Invencao do microscopio; As células; Os microrganismos e a salde; Tecnologia a favor da saude;
Fungos; Bactérias e fungos; Decomposi¢éo; Os Ecossistemas e as Relag¢des alimentares

Histéria
As grandes navegacdes; Produtos valiosos; Viagens espanholas e portuguesas; Os povos indigenas
no Brasil; Os povos que vieram da Africa; Arte e Cultura africana; O inicio da colonizagio
portuguesa na América; Portugueses e indigenas: os primeiros contatos; A fundacdo da cidade de
Salvador; Trabalho com datas comemorativas do semestre; Contribuicdo coletiva para constituicdo
da Paz; Datas comemorativas relevantes na Historia.

Geografia
O Planeta onde vivemos; Conhecendo a Terra; Continentes e Oceanos; Sistema Solar;
Representacado da Terra; Localizacdo e movimentos da Terra; Brasil: Pais da América do Sul; Brasil:
Unidades Federativas e Regifes; Tolerancia entre os povos: Um caminho para Paz.
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5% ano do Ensino Fundamental

Lingua Portuguesa

Praticas de Leitura pelo Professor e aluno: Fabulas; Contos; Poesias; Cordéis; Histdrias em
quadrinhos; Construcéo e leitura de relatos de experiéncia; Producdo de textos escritos; Construgéo
de géneros propagandisticos (Letreiros, cartazes, antncios e folhetos); Producéo de textos utilitarios
(Cartas, bilhetes, receitas, listas, e-mails e rétulos); Artigo de Opiniao

Gramaética: Substantivos: proprio, comum, composto e processo de substantivacdo; Variacdo de
género e nimero do substantivo; Artigos: definidos e indefinidos; Variagdo linguistica; Aquisi¢do de
repertorio vocabular.

Matemética
Resolugdo de problemas envolvendo as quatro operagdes; Sistema de numeracdo decimal;
Antecessor e sucessor; Composicéo e decomposicao de nimeros naturais; Sequéncia dos ndmeros
pares e impares; Multiplicacdo: dobro, triplo; Gréaficos e tabelas de grandezas matematicas; Ordens
crescente e decrescente; Sélidos geométricos/Formas geométricas; Sistema de medidas.

Ciéncias
Habitos de higiene; O Universo e o0 sistema Solar; Planeta Terra: Solo, ar e agua. Meio
ambiente/Preservacdo ambiental; Efeito Estufa/Aquecimento global; Reproducdo humana; Corpo
humano e seus sistemas; Agricultura e pecuaria; Educacéo alimentar.

Histéria
Formacdo do Povo brasileiro: Indigenas, Africanos e Europeus; Biografias e narrativas histéricas; A
histéria da vida publica no Brasil; Cronologia: do Brasil colonial até a atualidade; BRASIL:
descobrimento, colonizacao, desenvolvimento, trabalho Escravo, independéncia, republica; Paz no
Brasil e Paz no mundo.

Geografia
Municipio: Serrolandia e sua constituicdo geogréfica; Localizacdo de diferentes espacos no
municipio; Brasil: Um pais de muita diversidade geografica e cultural; Espaco rural e urbano;
Atividades econdmicas no campo e na cidade; Grande regides brasileiras; Populacao.

Fonte: Plano de Ensino das Séries Iniciais do Ensino Fundamental, da Rede municipal de Ensino de
Serrolandia - Bahia.

Ao analisar os conteldos programaticos trabalhados na perspectiva de
atendimento do curriculo escolar da unidade pesquisada, observa-se que 0s
mesmos atendem a base comum, solicitada pelo Ministério da Educac¢do (MEC),
porém nao foi trabalhada a parte diversificada com temas especificos da Educacéo
do Campo nesse periodo. Pode-se afirmar também que os contelddos que mais se
aproximam do contexto da Educacdo do Campo sdo das areas das Ciéncias
Humanas, nos componentes de Geografia e Historia, com destaque para a turma do
3° ano que traz como conteudo “A paisagem do campo”. Além disso, trazem
tematicas que se aproximam dos estudos do campo, sobre meio ambiente, espaco

rural, agricultura, pecuéria e alimentacdo saudavel.

Durante a pesquisa documental verificamos que os conteudos trabalhados,

no periodo pesquisado das escolas do campo, sdo parecidos com os conteludos
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trabalhados pelas escolas urbanas. No entanto, tal situagcdo contraria o que afirma
Duarte, et al, (2013):

A primeira andlise a ser feita para a constru¢do do curriculo
deveria ser o diagnéstico da realidade local, para estudar
profunda e criticamente o0s elementos politicos sociais,
ambientais e culturais. (DUARTE, et al, 2013, p. 35):

Portanto, uma proposta curricular de ensino, passa pela construcao coletiva
dos agentes da Educacdo do Campo, inclusive para além dos sujeitos do espaco
interno da escola, incorporando as comunidades locais em todo o processo de

construcdo, da forma mais ampliada possivel.

Para efetivar os conteddos e habilidades na prética diaria em sala de aula, a
escola adotou um instrumento denominado de Rotina semanal, que contempla os
componentes curriculares da base nacional comum, por meio das areas de Lingua
Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Geografia e Historia, distribuindo de acordo com
a carga horaria estabelecida pelo Conselho Municipal de Educacdo (CME). Essa
carga horéaria ndo define os componentes da parte diversificada a ser trabalhada na

escola.

A Resolugédo n° 4, de 10 de maio de 2016, que define as matrizes curriculares
para o Ensino Fundamental | e Il, do Sistema Municipal de Ensino, reza em seu
artigo segundo, que o referido documento tem referéncia na base curricular nacional
e nas leis e diretrizes da educacédo. Cita as legislacdes sobre a Educacdo Ambiental,
Relacdes Etnico-Raciais, Direitos Humanos, ldosos e Criancas e Adolescentes.
Existem trés capitulos que tratam das séries iniciais, finais e Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA). No entanto, a Educacdo do Campo ndo esta citada em nenhuma
parte deste documento. Com isso, necessita de uma revisdo para contemplar as

especificidades e demandas da Educacédo do Campo no municipio de Serrolandia.

Destaca-se também a Resolucdo n° 8, de 10 de agosto de 2016, que
estabelece o procedimento para homologacdo das Matrizes Curriculares das
Unidades Escolares do Sistema Municipal de Ensino do municipio de Serrolandia.
Assim, o artigo segundo esta Resolucao reza que as referidas matrizes devem ser

encaminhadas pela unidade escolar para aprovagcdao do CME. No entanto, essas
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matrizes foram elaboradas conforme padrdao adotado pela rede municipal de ensino
e ndo se diferencia das escolas da zona urbana. Além disso, considerando que as
direcbes escolares sdo de livre nomeacdo por atos do executivo municipal, as
decisdes sobre o curriculo ficam fragilizadas, e enfraguece a autonomia dos

gestores.

Diante disso, pode afirmar que os conteudos e temas trabalhados no periodo
pesquisado ndo se difere o do curriculo trabalhado nas escolas da sede do
municipio, vinculados ao modo de vida urbano, e contempla de forma parcial e
subjetiva, uma vez que traz alguns temas e elementos da Educagcdo do Campo, a
exemplo da tematica de Meio Ambiente, Trabalho e Cidadania. Porém, néo
estabelece uma relagcéo direta com uma proposta curricular com base no contexto

da Educacédo do Campo e o semiarido.

3.2. Vivéncias do curriculo da escola na pratica

Para compreender a implementacdo do curriculo adotado pela escola foi
necessario a realizacdo da Observacédo Participante (OP). Esta é uma das técnicas
muito utilizada pelos pesquisadores/as em Educacdo que adotam a abordagem
gualitativa de pesquisa. Os pressupostos e bases epistemologicas deste recurso
sugerem que as ciéncias sociais sdo produtos das a¢gdes humanas e que de fato,
precisam responder as demandas locais. A OP considera os sujeitos atores sociais
ativos que representam grupos, instituicoes, classes sociais, profissionais, etnias, etc
e, nesse contexto, definem o “campo cientifico” (HAGUETTE, 1987). Assim, sujeitos
e lécus pesquisados adentram o campo das subjetividades em suas realidades
distintas. Nesse meio, essa técnica reverbera ndo apenas ideologias ou meras
constatacdes. O envolvimento do pesquisador e sua aproximacdo € essencial e
segundo Macedo “nao s6 desejavel, por ser esta a forma mais congruente com 0s
pressupostos da OP” (2000, p. 154).

Em linhas gerais, a OP consiste na inser¢cdo do/a pesquisador/a no interior
do grupo observado, tornando-se parte dele, interagindo por longos periodos com 0s
sujeitos, buscando partilhar o seu cotidiano para sentir o que significa estar naquela

situacdo. Entretanto, a posicdo do pesquisador ndo deve ser unilateral e os sujeitos
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envolvidos devem estar necessariamente implicados na pesquisa, de modo a
formarem “um corpus interessado na busca do conhecimento: o conhecimento

gerado na pratica participativa que a interagao possibilita” (MACEDO, 2000, p. 154)

Esse conhecimento ao qual Macedo se refere, revela um processo em que 0
saber comum e o saber cientifico dialogam e se articulam no objetivo da relevancia
social do conhecimento produzido. Assim, a OP se apresenta como recurso
valorativo, necessério e fundamental, pois, problematiza as criticas atuais no que diz
respeito as investigacdes desenvolvidas pela universidade e sua distancia com o
campo da realidade concreta, quando estas legitimam a nao implicacdo entre sujeito

e objeto de estudo.

Assim, numa perspectiva de pesquisa qualitativa em Educagdo e
considerando 0s contextos subjetivos a partir das realidades distintas, multiplas e
diversas que lécus e sujeitos envolvidos revelam, a OP possibilita ao pesquisador a
oportunidade de, a partir das consideracbes levantadas do objeto investigado,
descrever fendbmenos em que sejam desvelados 0 que néo esta posto e muito longe

de ser classificado.

Pesquisas da aérea da Educacdo nessa perspectiva debrugcam-
se principalmente para a tentativa de compreender e descrever escolhas,
comportamentos, culturas e realidades sociais dos sujeitos envolvidos em contextos
escolares. Um exemplo disso foi a experiéncia vivida por Macedo (2000) em seus

estudos de doutorado. De forma sintetizada, o autor brevemente nos revela:

Durante meus estudos de doutorado, tive a oportunidade de vivenciar
esse tipo de observacdo participante, quando ao chegar a uma
escola comunitaria de suburbio para realizar minha pesquisa, fiquei
durante um ano atuando como orientador psicopedagégico e
consultor pedagdgico da instituicdo, a partir da negociagao de acesso
a escola com lideres comunitarios e pedagdgicos. Tal condicdo
facilitou ao extremo a compreensdo das atividades cotidianas da
escola, mesmo ndo sendo um membro origindrio da comunidade.
(MACEDO, 2000, p. 157)

Durante a observacédo participante, tem-se a oportunidade de unir o objeto
ao seu contexto, contrapondo-se ao principio de isolamento no qual fomos

formados. Para Morin (1997), o conhecimento € pertinente quando se € capaz de
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dar significado ao seu contexto global, ver o conjunto complexus. Assim, a pesquisa
participante que valoriza a interagdo social deve ser compreendida como o exercicio
de conhecimento de uma parte com o todo e vice-versa que produz linguagem,
cultura, regras e assim o efeito € ao mesmo tempo a causa. Outro principio

importante na observacdo é integrar o observador a sua observacdo, e o0

conhecedor ao seu conhecimento.

Segundo Vianna (2003), observar tudo ao mesmo tempo é humanamente
impossivel. Como ja dito anteriormente, ha uma atitude do observador em selecionar
previamente o seu centro de atencdo e, numa perspectiva descritiva, observar a
realidade dos sujeitos envolvidos na investigagcdo para uma aproximacado em dialogo
com o objeto de pesquisa, permitindo ao pesquisador maior aproximagdo com 0O
l6cus e envolvimento dialégico com o0s sujeitos, onde se dara a construcdo dos

dados no processo de investigacao.

Nesse sentido, o foco desta aproximacédo de campo através da OP foi a
compreensao e descricao das praticas pedagogicas e suas relagcdes com o contexto
do campo no semiérido, observando como a préxis docente se aproxima desse tema
em sala de aula. Em linha gerais, a Educacdo do Campo se conceitua como um
ensino contextualizado com a realidade local de uma escola de zona rural, onde
sejam problematizados aspectos que envolvam os curriculos escolares, projetos,
vivéncias e experiéncias que dialoguem e “negociem” com as necessidades de
diferentes comunidades, em nosso caso, do semiarido do interior da Bahia, regido

da cidade de Serrolandia.

A escolha do local ocorreu a partir do interesse em conhecer o lé6cus de
pesquisa, optando-se pelo dispositivo focado na Observacdo Participante. A
aproximacdo metodolégica com o campo foi realizada durante as aulas de
professoras das séries multisseriadas, do ensino fundamental no primeiro ciclo ( 1°
ao 5° ano). O fato do pesquisador ser coordenador pedagdégico da instituicdo facilitou
a imersdo em campo, desta forma, as observacdes aconteceram de forma mais

tranquila.

As observacdes foram realizadas entre os meses de abril e maio, durante o

ano letivo de 2019, momento da execucao do cronograma da pesquisa de campo.
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Foram realizadas na Escola Municipal Paulo Freire, no Anexo do Povoado de
Novolandia, municipio de Serrolandia-BA, durante aulas de 2 diferentes docentes
das séries multisseriadas, do ensino fundamental no primeiro ciclo ( 1° ao 5° ano).
Para fins de sigilo quanto a identificacdo das professoras envolvidas, chamaremos a
docente da primeira aula observada de Umburana e da segunda aula, de Juazeiro.
A imagem 1 mostra um dos momentos de observacao em sala de aula.

Imagem 1: Observagéo em sala de aula

3 e —
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Fonte: Araujo, 2019.

Durante este trabalho de campo, foram também considerados o0s seguintes
elementos para OP: o periodo de realizacéo, o local, a cidade, o nome da escola e
sua caracterizacao. Para além das questfes estruturais, consideramos inclusive as
tensdes ocorridas entre os sujeitos envolvidos e seus comportamentos, a descricao
dos momentos observados, além do sigilo dos participantes e das informagdes
levantadas, a descricdo e justificativa do motivo da escolha do locus, os
estranhamentos causados com a presenca de pessoas externas a escola, a faixa
etaria e as caracteristicas de género dos participantes, assim como o detalhamento
e caracterizagdo da comunidade onde esta inserida a escola. Esses elementos
elencados auxiliaram no processo interpretativo e descritivo das escolhas feitas
pelas professoras, na abordagem do tema da Educacdo do Campo contextualizada
no Semiarido. Apresentaremos a seguir as questdes observadas, acompanhadas de
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uma andlise prévia, que serviu como referéncia para a realizagdo da observacdo em
campo, promovendo um direcionamento dos trabalhos, assim como o registro das

informacdes necessarias.

Notou-se que das duas classes observadas, apenas a classe da professora
Umburana contemplou de forma satisfatéria a Educacdo do Campo
contextualizada e dialogada com a realidade das criancas. A professora Juazeiro

ndo abordou a teméatica diretamente.

A docente Umburana, que contemplou a Educacéo do Campo, utilizou-se do
tema “Alimentacdo saudavel” para propor atividades que elencasse os alimentos
produzidos pela comunidade local. A professora orientou os alunos sobre o que
seria alimentacdo saudavel e em seguida, pediu que eles desenhassem no
caderno alimentos que eles gostem. Assim, com os desenhos dos alunos, a
professora potencializou a discussao sobre o tema proposto, onde pode questionar
com os alunos a correlagdo dos alimentos saudaveis com aqueles produzidos
pelos familiares e comunidade daqueles alunos. Ja a docente Juazeiro promoveu
atividades de alfabetizacdo, com propostas de coordenacdo motora, desenhos

diversos e pintura.

Os alunos da professora Umburana, de forma participativa, respondiam e
mostravam aos demais colegas as suas producdes. A proposta da professora
Umburana promoveu autonomia, desenvolveu oralidade e participacao coletiva da
turma. Os alunos traziam em suas respostas conhecimentos prévios do que
entendiam ser “alimentacdo saudavel” e a professora utilizou-se disso como recurso

dindmico para a aula.

Devido a repeticdo da ilustracdo de refrigerantes e sorvetes pelos alunos, a
professora anotou no quadro quantos alunos escolheram esses alimentos como
preferidos e problematizou a questdo para um dialogo, considerando que estes
alimentos estdo a nossa disposicdo, mas ndao podem ser essenciais na mesa das

familias, pois sdo considerados prejudiciais.

O tema da aula “Alimentacao Saudavel’, a certo modo, possui correlagao com

a “Educagao do Campo”. Alimentos considerados saudaveis sao frutos do trabalho
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dos agricultores familiares, realidade do lécus e dos sujeitos pesquisados que
vivenciam esse contexto em suas familias e comunidades. Observou-se, nesta aula,
uma contemplacdo de elementos do campo contextualizados na sala de aula pela
professora. Reconhecemos a tentativa da professora Umburana em trabalhar o
curriculo e a aula na perspectiva da realidade dos alunos e da escola, que, também

apresenta experiéncias de producédo dos alimentos consumidos na merenda escolar.

Entretanto, outras questdes deveriam e/ou poderiam ser consideradas pela
professora, pois, a Educacdo do Campo € um espaco amplo de discussfes. Porém,
€ preciso considerar que essa analise foi feita a partir de uma aula observada, o que
nos faz retomar as informacgdes ditas anteriormente quando da necessidade de
tempo em se aplicar a técnica de OP. Tempo, oportunidades e aproximacdes
constantes e continuas na rotina do I6cus sdo fundamentais para compreensao e

descricédo dos objetos.

A professora Juazeiro € alfabetizadora. Em sua turma, alunos de 6 a 7
anos estdao aprendendo a ler e escrever, assim como iniciando as primeiras
operacBes mateméaticas. Nesse sentido, observamos a pratica docente sob 0 mesmo
viés da docente Umburana, buscando compreender como suas aulas contemplam a

Educacdo do Campo no contexto semiarido.

Durante a aula observada, no intervalo de duas horas, a professora aplicou
uma atividade de coordenacdo motora e pintura, muito comum nesta fase de
alfabetizacdo. Alguns cobriam nos papeis as letras a, e, i, 0, u, repetidamente.
Outros pintavam um desenho xerografado de uma paisagem, onde encontravamos

elementos como cachoeira, mata, sol, nuvens e flores.

Observamos que a professora Juazeiro apresentou uma postura mais
assistencialista e individual com os alunos, principalmente aqueles que tinham mais
dificuldade em realizar os trabalhos. Atribuimos esse comportamento a idade dos

discentes e suas limita¢des, consideradas normais para a idade.

Percebemos que a atividade de pintura proposta pela docente poderia ter sido
melhor explorada, j& que os desenhos representavam temas de fundamental
interesse na Educacdo do Campo, a exemplo disso, a agua da cachoeira. Fomos

informados que a regido onde a escola esta situada depende de abastecimento de
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agua para agricultura e pecuéria, fonte de subsisténcia de varias familias da
comunidade escolar. O uso racional da agua e a sua importancia para a vida
humana séo temas de interesse da Educacdo do Campo no semiarido. O desenho
proposto como atividade poderia ter sido, por exemplo, recurso potencializador de
aprendizagem e praticas de uso da agua em tempos de estiagem.

Importante deixar claro mais uma vez que a observacdo ocorreu em um
recorte curto de tempo. Nao podemos afirmar se a professora desenvolveu ou nao
outras atividades a partir desses desenhos, o que deixa mais uma vez latente a
necessidade do contexto “tempo” para uma Observacido Participante. Apenas

registramos aqui, possiveis caminhos da atividade docente.

O trabalho de aproximacdo de campo através da Observacéo
Participante nos fez concluir que este método atende a muitas demandas da
Educacéo, principalmente quando consideramos 0Ss espacos escolares como
terrenos envolvidos em contextos de diversidade, multiculturais e de diferencas. E
rico em detalhes, atravessa saberes e possibilita o didlogo entre saberes do senso

comum e o saber cientifico.

Indicamos em nosso estudo que a OP pode ser feita, na qual os
contextos dos sujeitos envolvidos na pesquisa, suas relagcbes com tempo e espaco,
subjetividades, historias e culturas precisam ser consideradas no processo de
investigacdo. Assim, tentamos observar como as professoras citadas, em suas
praticas de sala de aula, tencionam suas atividades para a Educacdo do Campo e
nesse sentido, conforme exposto, a professora Umburana tencionou de forma mais

concreta a tematica.

Em nossa aproximacao, elaboramos questbes que foram registradas
apos a observacao das aulas. Essas questfes serviram como recurso metodologico
da compreenséao da pratica docente. Porém, ndo sustentaram totalmente a proposta
de investigacao, ja que, o fator tempo € de fundamental importancia e necessidade

para uma maior aproximacéo do pesquisador com o objeto de pesquisa.

O olhar do pesquisador junto com suas experiéncias individuais e coletivas,
conhecimento de mundo e imersdao no campo foram contextos essenciais neste

processo de descricdo. Esta ferramenta de pesquisa que nos fez enxergar um
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pouco melhor as nuances que uma pesquisa em Educacéo, atentando para o rigor
metodoldgico, tdo necessario para a credibilidade dos resultados e fortalecimento do

campo da Educacéo.

3.3. O papel da equipe gestora, estudantes e professores na educacdo do

campo contextualizada no semiarido

Apresentaremos neste tdpico uma andlise das entrevistas realizadas com os
professores, estudantes e gestores. As questdes foram elaboradas com foco no
objeto da pesquisa, com questdes fechadas e abertas, na qual foram respondidas
pelos sujeitos participantes em didlogo com o pesquisador. Inicialmente, o0s
participantes da pesquisa, nos trés segmentos pesquisados foram convidados para
participar da pesquisa, cujo perfil foi analisado a partir do critério de interesse dos
participantes pela tematica pesquisada, conforme critérios apresentados no primeiro

tépico deste capitulo.

O dialogo entre o0s sujeitos presentes no universo escolar se configura como
uma etapa indispensavel em uma pesquisa académica. Imbuidos nessa perspectiva,
inicialmente, os participantes, nos trés segmentos foram convidados para participar,
cujo perfil foi analisado a partir do critério de interesse dos participantes pela
tematica pesquisada, conforme critérios apresentados no primeiro tépico deste

capitulo.

E pertinente realizar uma anéalise o mais coerente possivel do objeto de
estudo deste trabalho, considerando a perspectiva da analise de conteddo. Assim,
os dados coletados sao interpretados a luz das referéncias e conhecimentos
construidos, considerando as propostas, ideias e inquietacdes surgidas.. Assim,

Moreira e Caleffe (2008) afirmam que:

As fontes de dados sdo as pessoas, 0S cendrios e 0s objetos
relevantes que estdo sendo observados. A coleta de dados é feita
pelo pesquisador por meio de observagdes, analise documental e/ou
entrevistas. A andlise dos dados € feita a partir das descricdes
verbais, andlise logica das informacdes para descobrir padrbes e
temas importantes e a interpretacdo da cultura compartilhada do
grupo. (MOREIRA; CALEFFE, 2008, p. 86).
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Nesta perspectiva, as entrevistas foram realizadas através de 3 blocos, para
melhor organizacao e sistematizacdo das categorias pesquisadas. O primeiro bloco
trouxe o perfil de cada participante a partir de questdes ligadas ao trabalho docente.
O segundo bloco direcionou-se para a atuacdo dos professores na Educacdo do
Campo, visando compreender o envolvimento e o interesse dos mesmos nesta area.
E, por fim o terceiro bloco que se buscou informacfes sobre as expectativas dos
docentes em relacdo ao campo, com questbes voltadas a agricultura familiar,
cultura, alternativas e perspectivas em relacdo a vida no campo. Assim,
consideramos necessario apresentar uma analise de cada segmento participante da
pesquisa, uma vez que o perfil e as questdes sao diferentes em algumas partes do

guestionario.

A organizacdo das entrevistas por meio de blocos tematicos objetivou uma
maior compreensao para sistematizacdo dos dados, estabelecendo categorias e
favorecendo uma maior interpretacdo dos conhecimentos e resultados atingidos,

considerando a afirmacéo de Bardin (2009):

A técnica de anadlise do conteldo, se compde de trés grandes
etapas: 1) a pré-analise; 2) exploracdo do material; 3) o tratamento
dos resultados e interpretacdo. A primeira etapa é a fase de
organizacdo, que pode utilizar varios procedimentos, tais como:
leitura flutuante, hipéteses, objetivos e elaboragdo de indicadores
gue fundamentem a interpretacdo. Na segunda etapa: os dados sao
codificados a partir das unidades de registro. Na Ultima etapa se faz
a categorizagdo, que consiste na classificacdo dos elementos
segundo suas semelhancas e por diferenciacdo, com posterior
reagrupamento, em funcdo de caracteristicas comuns. Portanto, a
codificacdo e a categorizacdo fazem parte da analise do contetudo
(BARDIN, 2009, p.122).

Considerando a citacdo acima, no processo de andlise tomou-se como
opcdo apresentar as questdes de uma forma sistematica, destacando os topicos
coerentes com a tematica da pesquisa, na direcao de seu objeto. Com isso, todas as
falas foram consideradas no processo de compreensdo no todo da pesquisa,
permitindo uma selegdo criteriosa das partes aglutinadoras de conhecimento na

direcéo da pesquisa qualitativa.
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Vozes dos Professores

Partindo do principio que os professores sdo agentes promotores das
praticas curriculares na escola, articulando teoria e pratica, torna-se necessario
trazer a tona as vozes dos professores. Portanto, inicialmente foi essencial trazer o
perfil dos participantes da entrevista em cada segmento, trazendo uma viséao geral
dos mesmos e ampliando as percepcdes sobre os sujeitos envolvidos no trabalho.
Para analise do perfil dos professores foram considerados seguintes aspectos: a
idade, o sexo, o local de nascimento, o grupo étnico a qual pertencem, o estado civil,
escolaridade, profissdo, tempo que mora no campo, quantidade de filhos,
guantidade de membros da familia que residem na mesma casa, anos de docéncia e

o vinculo empregaticio.

As entrevistas com os professores foram individuais, este momento de
escuta foi bastante produtivo. . A partir desse dialogo, buscou uma interacdo que foi
para além das perguntas pré-elaboradas, ampliando assim, a discussdo em torno
da tematica da pesquisa. A entrevista realizada possuiu questdes de carater aberto
e fechado, com pretensdo de entender as questdes especificas, assim como
elementos subjetivos que nédo estavam pensados nas questdes, que foram trazidos

na fala dos sujeitos pesquisados e participantes da pesquisa.

Considerando a faixa etaria dos professores, observou-se o perfil abaixo:

GRAFICO 01: Faixa etaria dos professores pesquisados
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Fonte: Entrevista com os professores, 2019.

Pode-se observar no gréfico apresentado que a maioria dos professores que
trabalham na escola (64%) possuem idade entre 41 e 50 anos. Esta situacdo se deve
ao fato de serem funcionérios efetivos de carreira na escola e estdo proximos da
aposentadoria. Neste sentido, observa-se a necessidade de renovacdo do quadro de

professores através de concurso publico.

Em relacdo ao género a pesquisa mostrou que foram 8 mulheres e 2 homens,
afirmando a tendéncia da ocupacédo dos postos de trabalho na educagédo de
predominéancia feminina. No tocante ao grupo étnico ao qual os mesmos se identificam
a maioria se autodeclararam como pardos (6), seguido de 1 branco e 3 negros. Ja o

estado civil mostrou que 6 professores séo casados e 4 solteiros.

A formacdo dos professores exerce influéncia na organizacdo e nas praticas
pedagdgicas e curriculares na escola. Para ilustrar a formacdo dos professores foram
diagnosticados dos seguintes resultados apresentados no grafico seguinte:

GRAFICO 02: Escolaridade dos professores pesquisados
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Fonte: Entrevista com os professores, 2019.
O gréfico mostra que a maioria dos professores pesquisados da escola
possuem nivel superior completo. Este fato foi possivel devido a adesdo do

municipio de Serrolandia, ao Programa de Formacdo dos Professores da UNEB-
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PARFOR, denominado Plataforma 2000, a partir do ano de 2009, que proporcionou
uma Licenciatura em Pedagogia para todos professores da rede municipal que eram
efetivos, porém ainda ndo possuiam ensino superior. Neste sentido, considera-se
gue a escola avangou na formacdo académica dos professores, refletindo de modo
positivo na aprendizagem dos alunos, uma vez que esta formacgéo foi centrada na

educacao basica. Desse modo, Molina & Antunes-Rocha (2014) ressaltam que:

A discussao acerca da formacao de educadores na perspectiva da
Educacdo do Campo exige que seja explicitado o projeto de
sociedade, de campo e escola que se quer construir. Com esse
conjunto é possivel definir qual o perfil e que formacdo € necessaria
para fundamentar praticas coerentes com os principios e valores que
estruturam essa concepcdo. (MOLINA & ANTUNES-ROCHA,
2014, p. 225)

Na perspectiva dessa citacdo, observa-se que ainda que a maioria dos
professores possui uma formacdo superior na area de educacédo, existe uma lacuna
nos processos formativos relacionados diretamente com a Educagéo do Campo e o
contexto semiarido, uma vez que a formacdo académica na area de Pedagogia
tradicionalmente privilegia questbes da vida urbana da sociedade moderna. Nesta
linha, Arroyo (2007) destaca que a visao urbanocéntrica do desenvolvimento tem
trazido consequéncias marcantes na secundarizagdo do campo e na falta de
politicas em todas as areas, especialmente e de maneira particular na educacéo.
Portanto, torna-se necessario repensar a formacédo dos professores das escolas do

campo.

Um outro dado faz referéncia a residéncia dos professores. A maioria dos
docentes residem na zona rural, em fazendas ou povoados proximos da escola. De
certa forma, esta aproximacgéo reflete num perfil mais proximo da realidade da
Educacdo do Campo e das comunidades rurais, na qual a escola esta inserida. Esse
dado aponta para uma relacéo de identidade com o meio rural e a escola do campo,
assim esses educadores sdo do campo e trabalham numa escola do campo, o que
facilita o intercambio com os discentes, pois sdo conhecedores da realidade dos

seus educandos. Sobre a identidade Pimenta (2012) afirma:

Uma identidade profissional se constroi, pois, a partir da significacéo
da profissdo, da revisdo constante da profissdo, da revisdo das
tradicdes. Mas também da reafirmacdo de praticas consagradas
culturalmente e que permanecem significativas. Praticas que
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resistem a inovagbes porque prenhes de saberes validos as
necessidades da realidade. Do confronto entre as teorias e as
praticas, da andlise sistematica das praticas a luz das teorias
existentes, da construcdo de novas teorias. Constréi-se, também,
pelo significado que cada professor, enquanto ator e autor, confere a
atividade docente em seu cotidiano a partir de seus valores, de seu
modo de situar-se no mundo, de sua historia de vida, de suas
representacdes, de seus saberes, de suas angustias e anseios, do
sentido que tem em sua vida o ser professor. Assim como a partir de
sua rede de relagbes com outros professores, nas escolas, nos
sindicatos e em outros agrupamentos. (PIMENTA , 2012, p. 67)

Em sintonia com o texto acima, alguns apontamentos se tornam necessarios
a construcdo da identidade docente se estabelece a partir da significacdo de ser
professor, mediado pelo contexto e pelas relagcdes que se constroem no ambito
interno e externo da escola. Essa relacédo favorece vinculos mais fecundos para a
construcdo de conhecimentos na direcdo de uma Educacédo do Campo com Viés no

semiarido.

Observa-se também uma fragilidade na permanéncia desses professores na
escola, uma vez que para além da condicdo de moradia a pesquisa apontou que 5
professores atuam na educacdo acima de vinte anos, e estdo proximo de se
aposentar, todos s&do do quadro efetivo de funcionarios da educacdo. Ja 5
professores tém apenas entre 2 e 3 anos de experiéncia com a docéncia. Portanto,
o perfil apresentado apontam caracteristicas que chamam atencéo, ora favorecendo
o contexto da Educacgédo do Campo contextualizada na realidade local do semiéarido,
em especial quando se trata da aproximacdo da maioria dos professores com o
campo, por residirem no meio rural, ora considera-se desfavoravel, pelo fato da
maioria estd chegando ao final de suas carreiras profissionais no trabalho docente,
que pode refletir no desempenho dos estudantes. Justificar, estes professores estédo
desestimulados e isso reflete no desempenho dos alunos? Seria bom justificar.
Assim, considera-se que exista um desgaste fisico e mental do professor que esta

concluindo sua etapa de vida profissional.

Quando se perguntou sobre a Educacdo do Campo contextualizada no
semiérido, a professora Umburana respondeu: “Acredito que a Educacdo do Campo
contextualizada no semiarido € uma proposta pedagogica que visa valorizar 0s
conhecimentos, os saberes da populacdo local sobre o meio em que vive’.
(UMBURANA, 2019)
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A professora Umburana traz em sua fala o recorte local na qual ela
considera que a Educacdo do Campo contextualizada deve partir. Sua narrativa é
coerente, pois trata-se de uma vertente da educacdo que se dedica a estudar as
comunidades humanas e suas relagdes com a natureza e 0s seus diversos recursos

materiais ou imateriais.

Nesta diregcdo, a fala da professora encontra sentido na afirmacgéo de Reis,
(2009), quando afirma que:
A escola deveria ter o papel de contribuir com a integracdo e
comunicagdo dos conhecimentos locais e globais, culturais e
cientificos sem a negagdo um do outro, com vistas ao

desenvolvimento daqueles que a ela tem acesso, sem perder de
vista a perspectiva do enraizamento. (REIS, 2009, p. 120)

Com esta afirmativa percebe-se um bom entendimento da professora sobre
0 que significa a esta vertente da educacao que estamos discutindo nesta pesquisa.
Portanto, o contexto local ndo se esgota em si mesmo, ele € um ponto de chegada e
partida para novos conhecimentos e habilidades concretas.

Para compreender a relagéo dos professores entrevistados com a Educacéo
do Campo e a terra foi perguntado aos mesmos qual é o interesse sobre a
agricultura familiar? O Professor Angico respondeu o seguinte: “Trabalhar sem
agrotoxico, trabalhando para uma alimentagdo saudavel (orgénica)”. Em sua
narrativa o referido professor levanta o debate sobre a sustentabilidade da
producédo de alimentos sem o uso de agrotéxicos, que se faz necessério nas escolas
na conjuntura atual. A professora Faveleira respondeu: “Trabalhar sem agrotéxico”,
tornando mais evidente o discurso da qualidade dos alimentos consumidos e

produzidos nas comunidades do semiarido.

Assim sendo, € salutar considerar que nas préticas pedagdgicas aplicadas
as escolas do campo:
Ao decidir pela selecédo, forma de organizagdo e distribuicdo dos
conhecimentos, as comunidades definem sua prépria caminhada de
opcao teodrico-metodologica transformadora, envolvendo suas

discussdes nas opcdes de concepcdo de homem, de sociedade e de
educacgdo. (ANTONIO; LUCINI, 2007, p. 188).

Portanto, temos consciéncia que as escolas que atendem as populagdes do

campo, sobretudo da area objeto de estudo deste trabalho, devem relacionar em
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suas praticas pedagodgicas conteudos cuja metodologia de trabalho em sala de aula

estrutura-se na diversidade cultural, histérica e ambiental das populacdes do campo.

Para compreender os desafios da vivéncia das populacbes no campo, 0s
professores foram perguntados sobre quais fatores que favorecem a saida das
familias do meio rural, os docentes apontaram dois fatores principais: a falta de
emprego e de oportunidades para os seus filhos, para que estes possam
permanecer no campo. Esses fatores séo visiveis devido a caréncia de politicas
publicas direcionadas para as populacbes do campo, na qual compromete a
permanéncia das pessoas e fragiliza a Educacdo do Campo com a diminuicdo do

seu publico, impossibilitando 0 avango de ac¢des curriculares focadas nessa clientela.

Buscou-se também na entrevista conhecer a relacdo dos professores com
processos formativos na Educacdo do Campo contextualizada no semiarido, com a
intencdo de compreender o grau de aproximacdo dos mesmos com a tematica
trabalhada nesta pesquisa e relacionando com a formacdo e as praticas dos
professores. O gréafico a seguir mostra os resultados da pergunta: Vocé ja participou
de alguma qualificagdo profissional voltada para a Educacdo do Campo e

semiarido?:

GRAFICO 3: Percentual de professores que ja participaram de alguma

qualificagcdo profissional voltada para a Educacdo do Campo e semiarido.

10%

O Si

90%

Fonte: Entrevista com os professores, 2019.
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Os dados do grafico que em principio parece uma simples resposta apontam
para uma situacdo em que a maioria dos professores (90%) ja possuem alguma
formacdo na area de Educacdo do Campo contextualizada no semiarido, o que
pressupbe uma preparacdo para trabalhar com o tema na escola, bem como
contribuir com um plano de acdo pedagogico que estimule esse processo de ensino

e aprendizagem.

Sobre essa situacdo, convém se atentar aos dados das Estatisticas dos
Professores no Brasil:
Ha muito que se avancar para melhorar as condicbes de ensino
oferecidas a populacdo rural. E tarefa de dificil solucdo e que
demanda diferentes estratégias. De qualquer forma, melhorar a
qualificacdo dos docentes que atuam nessas areas tem como fator
limitador a disponibilidade de mao-de-obra qualificada nessas
localidades. Formacgéo continuada para os profissionais que ja atuam
na zona rural e politicas de formacdo e melhoria das condicGes
profissionais sdo tarefas que podem ser fomentadas e implantadas

pelo poder publico para diminuir a distancia entre o0 meio urbano e o
rural. (INEP, 2004, p, 31)

Para além da formacdo profissional na area, as entrevistas buscaram
compreender o conhecimento dos professores em relacdo as politicas publicas
voltadas para a Educagcdo do Campo. Os dados revelam que cinquenta por cento
(50%) conhecem estas politicas publicas direcionadas. Pode-se analisar entdo que
existe uma caréncia de informacdes e acdes concretas dos governos nesta area,
gue séo perceptiveis no cotidiano das escolas do campo, pois apenas metade dos
entrevistados apontaram conhece-las. Por outro lado, existem questdes subjetivas
gue podem levar a uma interpretacdo distorcida sobre estas politicas, uma vez que
existem varios programas que atendem as escolas, a exemplo dos programas de

alimentacéo escolar e do livro didatico. Para Caldart (2004),

A educacdo somente se universaliza quando se torna um sistema,
necessariamente publico. Ndo pode ser apenas soma de projetos e
programas. Por isso nossa luta é no campo das politicas publicas,
porque esta é a Unica maneira de universalizar o acesso de todo o
povo do campo a educacéo. (CALDART, 2004, p.17)

Sendo assim, o processo de implementacdo de um curriculo caminha ao

lado de uma concretizacdo de politicas publicas permanentes e efetivas tendo em
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vista 0 campo como um territorio de saberes e promotor do desenvolvimento local

sustentavel, por via da Educacdo do Campo.

Um dos pontos da pesquisa buscou saber dos professores sobre as
tematicas que eles sugerem para serem trabalhadas nas escolas do campo. Surgiu
entdo uma gama de respostas baseadas na realidade do contexto das comunidades
rurais do semiarido no municipio. Vale um destaque para a fala da professora
Aroeira “E preciso trabalhar contetdos reais de valorizagdo do campo”. Na mesma
direcdo desta resposta, a professora Licuri respondeu que “Precisa trabalhar o que
os alunos conhecem do campo”. As respostas das duas professoras possuem uma
aproximagdo com a realidade dos alunos em suas comunidades. Assim, supde-se
gue estas tematicas apontadas pelas professoras favorecem a busca de respostas
para problemas que estdo proximos dos sujeitos, aproximando-os do objeto

estudado com interfaces de novos conhecimentos.

Umas das questdes das entrevistas discutiu sobre a opinido dos professores
em relagdo a importancia da escola desenvolver uma metodologia voltada para a
Educacgédo do Campo contextualizada no semiarido. Por unanimidade os professores
entrevistados disseram sim. Esta resposta aponta um caminho seguro na dire¢éo da
construcdo de uma proposta metodoldgica que considere sobre um curriculo
contextualizado, que entrelace a Educacdo do Campo e o semiarido. Com base

nessa explanacédo podemos afirmar que:

O tipo de curriculo que os povos do campo precisam, portanto, €
aquele em que os conteludos escolhidos dialoguem entre si e ao
mesmo tempo se articulem com o ‘mundo da vida’, com o cotidiano
da comunidade. Um curriculo, como dissemos acima, que toma
consciéncia critica do seu territorio, sujeito as multiplas variaveis de
natureza politica, econbmica, social e cultural — um curriculo
contextualizado. (SOUZA, 2013, p. 29).

Desse forma, buscando uma maior compreensdo sobre a expectativa dos
professores entrevistados em relagdo a Educacdo do Campo contextualizada no
semiérido, cabe destaque a resposta da professora Caatingueira: “Que sejam



102

desenvolvidas acgbes que possam melhorar a cada dia, resultando em melhor
gualidade da Educacao do Campo”. (CAATINGUEIRA, 2019).

A resposta da professora vai na diregcdo das acdes concretas no cotidiano
das escolas. Tal questdo levantada diz respeito a luta do movimento da Educacéo
do Campo por politicas publicas que de fato acontecam no chéo das escolas rurais e
gue sejam respeitados 0s seus contextos. Nesse pensamento, a preocupagdo com a
concretizacdo das acdes voltadas para a Educacédo do Campo aparece também com
evidencia na fala da Professora Mandacarl: As politicas publicas terdo que

continuar para que nao acabe as escolas do campo. (MANDACARU, 2019).

Nesta fala a professora demonstra estar consciente de que para a Educacao
do Campo contextualizada acontecer € necessario a permanéncia e a ampliacédo das
politicas publicas. Neste sentido, a implementacdo de um curriculo contextualizado
passa necessariamente por este debate da plena efetivacdo das politicas publicas,
em especial da formagao continuada.

A Educacdo do Campo contextualizada no semiarido se efetiva com os
sujeitos sendo protagonistas e presentes no tempo e espaco. Dessa forma, o Bloco
[l das entrevistas trouxe as expectativas dos professores em relacdo a vida no
campo. Ao serem perguntados sobre quais os beneficios que eles observam da
agricultura familiar, os professores responderam por unanimidade, que a mesma
garante 0s beneficios econdmicos, sociais, culturais e ambientais. Nesta
perspectiva, a Educacdo do Campo num contexto territorial se configura como um
elemento aglutinador desses beneficios, ao passo que estimula as pessoas e
estudantes a pensar sobre como conhecer melhor sua realidade e buscar

alternativas de transformag&o do meio rural e social.

Foi perguntado aos professores sobre quais as melhorias que eles acham
que devem ser realizadas nas comunidades do campo. A professora Umburana
respondeu que: “S80 necessarios mais projetos para 0 campo e promover
investimentos na formacédo do homem e da mulher do campo”. (UMBURANA, 2019).

E a professora Licuri respondeu:, dizendo: “Precisa melhorar e dar valor ao produtor
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(rural), que sobre de sol a sol para trazer (produzir) o alimento saudavel para a
cidade grande”. (LICURI, 2019)

As narrativas deixam claro a falta de valorizagao do trabalho do homem do
campo e e de investimentos. Essa desvalorizacdo passa necessariamente por
reconhecer os saberes das populacdes do campo, em especial do semiarido, que
comeca na familia e passa sobretudo pela escola, onde estdo situadas as
comunidades rurais. No entanto, essa valorizag&o precisa traduzir em investimentos
reais na producdo local, na infraestrutura, na assisténcia técnica a agricultura familiar
e na garantia dos servi¢cos publicos basicos, junto a populacdo do campo, para que
0s conhecimentos escolares possam de fato fazer sentido as familias e populacfes
camponesas.

Para compreender as expectativas dos professores numa projecdo em anos,
foi perguntado aos mesmos como eles imaginam a Educacdo do Campo daqui a uns
dez (dez) anos, a professora Palma respondeu que:

Imagino o campo daqui a dez anos com valorizagc&o do trabalho das
pessoas do campo e que acontecam investimentos concretos na
formacdo dos professores e na infraestrutura das escolas e
comunidades rurais. (PALMA, 2019)

O professor Angico acrescenta que: “Imagino que possa acontecer um olhar
especial para que as familias do campo néo precisem deixar sua comunidade e viver
com dignidade”. (PALMA, 2019). Esse olhar em que o professor se apega esta
relacionado ao conjunto de politicas publicas para o campo semiarido, sem o Viés

assistencialista.

Observa-se nas narrativas que a expectativa é de melhorias na vida no
campo e na Educagdo do Campo. No entanto, essa expectativa sempre vem
acompanhada de preocupacdes, quanto a realizacdo de investimentos reais nesta
area, visando uma permanéncia das a¢cées no campo, de modo que o sentido do
gue é produzido na escola alcance as populagfes rurais de forma integrativa e ndo
fragmentada, em que apenas alguns direitos sdo garantidos em detrimento de outros
gue sao negligenciados.

Sabemos que essa situacao ndo é simples e as expectativas dependem de

varios fatores, considerando que:
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A solucdo ndo esta apenas em aproximar a formacdo dos
professores e do contexto, mas, sim, em potencializar uma nova
cultura formadora, que gere novos processos na teoria e na pratica
da formacdo, introduzindo-nos em novas perspectivas e
metodologias. Como, por exemplo, as relagBes entre professores,
seus processos emocionais e atitudinais. IMBERNON, 2010, p. 40).

Considerando esses fatores, os professores em suas narrativas demonstram
uma dissociacao das politicas publicas de Educacédo do Campo com a construcao de
um curriculo contextualizado no semiarido. Eles compreendem que uma real
efetivacdo curricular caminha junto com questdes sociais e estruturantes do campo,
com atencdo especial, nesta regido com escassez de agua e vulnerabilidades
sociais intensas.

O proximo subcapitulo traz uma analise das narrativas dos estudantes
entrevistados com perguntas que buscam uma coeréncia com 0 seu estagio de
formacédo, na qual entendeu- que as perguntas precisam se diferenciar das questdes
dos professores, uma vez que se trata de etapas e publicos com especificidades

distintas.

Vozes dos estudantes

Entender as vozes e anseios dos estudantes na perspectiva de um curriculo
contextualizado, requer uma escuta atenta e sensivel. Neste raciocinio, as
entrevistas com o0s estudantes foram realizadas individualmente, a partir de um
dialogo com o pesquisador e buscou uma interacdo para além das perguntas que
foram pré-elaboradas, e ampliacdo de uma discussdo em torno na temética da
pesquisa. A entrevista realizada teve questdes de carater aberto e fechado, com
pretensdo de entender as questdes especificas, assim como elementos subjetivos
gue ndo estavam previstos no planejamento e que surgiram na fala dos sujeitos

pesquisados e participantes da pesquisa.

Entende-se que os estudantes também sao “produtores” do curriculo
escolar, ao passo em que eles direcionam questdes que instigam o0s professores a
planejarem as suas aulas considerando as demandas levantadas ou questionadas.
Assim, torna-se evidente que o docente ao pensar o seu trabalho pedagdgico ele

considera como base o perfil dos alunos e suas demandas formativas, que
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necessariamente envolvem habilidades, conteldos e competéncias, para além dos

temas geradores do conhecimento.
Segundo, Tura (2016):

O curriculo estd se construindo, se fazendo a cada momento nas
salas de aula, nas relagdes entre alunos/as e professores/as e em
tantos lugares da vida escolar. A escola é, pois, 0 espaco singular da
acdo educativa e tem muito a dizer sobre a producao do curriculo.
(TURA, 2016, p. 1.200):

Neste sentido, torna-se necessario apresentar o perfil dos estudantes
entrevistados. Para tanto, na andlise do perfil dos estudantes foram considerados
seguintes aspectos: a idade, o sexo, o local de nascimento, 0 grupo étnico a qual
pertencem, 0 tempo que moram no campo e a quantidade de membros da familia

gue residem na mesma casa.

Sobre o aspecto de faixa etaria dos estudantes observou-se o0 seguinte

perfil:

GRAFICO 04: Faixa etaria dos estudantes pesquisados

25% | 25% a7
anos

@3
38% 12% anos

Fonte: Entrevista com os estudantes, 2019.

Pode-se observar no grafico apresentado que a maioria dos estudantes da escola
gue participaram da pesquisa (34%,) possuem idade de nove (9) anos. Esta situacao
se deve ao fato de que séo estudantes das séries iniciais do Ensino Fundamental |, na

gual se encontram na faixa de idade entre 6 a 10 anos.
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Em relacdo ao género, a pesquisa mostrou que participaram 3 mulheres e 5
homens, apontando que no caso, predomina 0 sexo masculino, cujo situacdo se
configura como uma coincidéncia no processo de participacdo dos mesmos. No tocante
ao grupo étnico, os mesmos se identificam e se autodeclararam como pardos (6),
seguido de 2 estudantes que se autodeclaram brancos e nenhum se auto afirmou como

negro, apesar de que todos possuem tracos afro-brasileiros.

Para destacar a formagédo dos estudantes, foram diagnosticados os seguintes

resultados apresentados no grafico seguinte:

GRAFICO 05: Escolaridade dos estudantes pesquisados
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Fonte: Entrevista com os estudantes, 2019.

O grafico mostra que a maioria dos estudantes pesquisados da escola
(837%), estdo no segundo ano do Ensino Fundamental |, seguido de 25% no terceiro
e quinto ano e, 13% no quarto ano. Este perfil esta de acordo com a prioridade da
pesquisa focada nos anos iniciais do Ensino Fundamental e procurou contemplar a
maioria dos estudantes, ficando apenas o primeiro ano sem representacdo dos
estudantes, devido a prioridade com os alunos que estdo alfabetizados e

conseguem responder com maior clareza as questdes da pesquisa.

Outro fator interessante é que todos os estudantes da escola residem na

zona rural, em fazendas ou povoados proximos da escola. De forma geral, este perfil
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reflete numa identidade mais proxima da realidade da Educacdo do Campo e das
comunidades rurais, na qual os estudantes vivem. Neste pensamento, o perfil
apresentado que pode refletir no bom desempenho escolar dos estudantes, quanto
aos processos de educacgao contextualizada no campo, uma vez que existe uma
relacdo inevitavel e natural dos estudantes com o espaco rural. No entanto, € preciso

considerar que:

A identidade é uma construcdo multirreferencial, definida por
processos complexos de significacdo socialmente determinados.
Portanto, ndo é uma positividade, ndo é um absoluto que se encerra
em si mesmo, é uma relacdo (RIOS, 2011, p.44).

Portanto, ndo se pode afirmar que a relagao entre morar no campo e ter uma
identidade do campo caminha na mesma direcdo, ao passo em que essa identidade
€ envolta por diversos fatores, que recebem influencias internas e externas de outras
culturas e habitos sociais, na qual as comunidades camponesas estao sujeitas, em

especial as criangas do campo.

Quando se perguntou o que eles entendem por Educacdo do Campo
contextualizada no semiarido, as respostas tiveram entendimentos diferenciados. O
estudante Coroa-de-Frade respondeu: “A educacdo contextualizada fortalece a
pratica da sobrevivéncia no campo para buscar melhorar’. (COROA-DE-FRADE,
2019)

O estudante Coroa-de-Frade traz em sua narrativa uma compreenséao geral
da Educacdo do Campo contextualizada, como também, uma coeréncia no seu
entendimento. Apesar de que esta resposta teve a ajuda direta da sua familia, ela
demonstra uma aproximacao do estudante com a proposta. No entanto, na resposta
da estudante Malicia, observa-se uma outra opinido contraria, na qual ela responde
que: “Nao tem diferenga da educacdo de outros lugares, como nas cidades”.
(MALICIA, 2009)

Segundo Moreira (2008):

[...] aprendemos o que somos em meio as relagbes que
estabelecemos, tanto com os nossos semelhantes quanto com o0s
gue diferem de nds e aprendemos também o que somos em meio
aos significados atribuidos pelos outros. (MOREIRA, 2008, p.41)
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Portanto, as identidades vao se construindo por meio das intergeracdes ao
longo da vida. Neste contexto, percebe-se nos estudantes um entendimento de que
nao existe diferenca entre a educacao urbana e a do campo, pois acredita-se que 0s
conteudos sao semelhantes, a infraestrutura é “parecida” e a formacdo dos
professores ndo tem diferenca dos professores da cidade. Esta constatacéo possui
coeréncia na pratica cotidiana, onde se observa uma pouca énfase da rede
municipal de educacdo em relacéo as especificidades da Educacdo do Campo, num
contexto semiarido. Uma outra fala do estudante Xique-Xique chama atencao:
“‘Entendo que (a Educagcdo do Campo contextualizada no semiarido) plantamos
mandioca e milho” (XIQUE-XIQUE, 2019).

Chama atencdo a relacdo direta que o aluno faz da educacdo com a
producao local de alimentos, que referencia um sentido a compreensao do mesmo,
pois esta ligado diretamente a esta realidade por ser filho de agricultores, de
familiares que trabalham com estes produtos, do plantio a colheita. Apesar das
instabilidades da producao agropecuaria do milho e do feijdo, devido as frequentes

estiagens nesta regido.

Buscando entender a compreensdo dos estudantes entrevistados com a
Educacao do Campo e a agricultura familiar foi perguntado aos mesmos sobre como
€ o0 interesse deles pela agricultura familiar, o estudante Sabid respondeu o
seguinte: “Muito pouca, devido a falta de interesse da comunidade”. A resposta do
estudante revela uma sinceridade que o inclui também no contexto da comunidade.
Ao perceber o desinteresse da comunidade, também a agricultura familiar se torna

desinteressante para ele.
Dessa forma, Fernandes (2004) aborda que:

Quando pensamos 0 mundo a partir de um lugar onde ndo vivemos,
idealizamos um mundo, vivemos o ndo-lugar. Isso acontece com a
populagdo do campo quando pensa o mundo e, evidentemente, o
seu préprio lugar a partir da cidade. Esse modo de pensar idealizado
leva ao estranhamento de si mesmo, o que dificulta muito a
construcdo da identidade, condicdo fundamental da formacéao
cultural. (FERNANDES, 2004, p. 54)

Neste raciocinio, o estudante Jitirana responde que 0 seu interesse pela
agricultura familiar € “N&o jogar o lixo no chao e respeitar o proximo”. Esta resposta

estd carregada de sentidos, na qual o estudante aproxima a natureza do ser
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humano, estabelecendo uma relacéo de respeito e consciéncia. Logicamente a fala
refere-se a restricbes quanto a uma compreensdo mais ampliada, supostamente
devido a faixa etaria e a etapa de formacdo em que se encontra o estudante
(segundo ano do Ensino Fundamental 1) e com 7 anos de idade. Estas duas falas
demonstram de um lado a influéncia da comunidade e de outro lado a consciéncia
humana que é despertada pela escola com o apoio da familia, ao passo que as falas

caminham juntas, estreitando relacdes e apontando dire¢cdes em varios sentidos.

Os estudantes foram perguntados sobre quais os fatores eles acham que
favorecem a saida das pessoas do meio rural, e assim responderam: a falta de
emprego e de oportunidades dos pais para os filhos permanecerem no campo.
Essa percepcdo, deve-se ao fato da baixa visibilidade de politicas publicas
direcionadas para as populacdes do campo, na qual os estudantes ndo conseguem

identificar com maior preciséo.

Buscou-se também na entrevista conhecer a percepcéo dos estudantes com
os aprendizados na Educacdo do Campo contextualizada no semiarido, com a
intengdo de compreender a aproximacdo dos mesmos com a temética trabalhada
nesta pesquisa. O grafico a seguir mostra os resultados da pergunta: Vocé ja
participou de algum curso ou atividade voltada para a Educacdo do Campo e

semiarido?;

GRAFICO 6: Percentual de estudantes pesquisados que ja participaram de

algum curso ou atividade voltada para a Educac¢do do Campo e semiérido.

asi
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Fonte: Entrevista com os estudantes, 2019.

O gréfico apresentado aponta que a maioria dos estudantes entrevistados
(62%) dizem que ainda n&o participaram de cursos ou atividades sobre Educacgao do
Campo e semiarido. Pode-se entdo afirmar que ainda existe uma caréncia de
atividades formativas para os estudantes nesta area e que torna-se um desafio para
a escola buscar estes processos formativos, junto a rede local e regional de

educacéo, integrando-se ao curriculo escolar.

Indo além da aprendizagem dos estudantes na &rea, a entrevista buscou
compreender o conhecimento dos estudantes em relacdo as politicas publicas
voltadas para a Educacdo do Campo. Os dados revelam uma aproximacdo com 0s
percentuais do grafico anterior e apontou que sessenta e dois por cento (62%)
conhecem estas politicas publicas direcionadas e trinta e oito por cento (38%), ainda
ndo conhecem. Com isso, observa-se que, a maioria conhecem estas politicas
publicas, pois suponha-se que 0s mesmos considerem o contato com a escola uma
aproximacado direta das acfes governamentais, ainda que mereca um ponto de
atencao, pois uma parte consideravel (38%) revela que a ainda ndo conhecem tais

politicas, devendo a escola manter um constante busca por melhorias e acoes.

Por outro lado, existem questdes subjetivas que podem levar a uma
interpretacao distorcida sobre estas politicas, uma vez que existem varios programas
que atendem as escolas no decorrer do ano, a exemplo dos programas de

alimentacéo escolar e do livro didatico.

Também foi perguntado aos estudantes sobre as tematicas que eles
sugerem para serem trabalhadas nas escolas do campo. Uma diversidade de
respostas foram apresentadas, baseadas na experiéncia dos mesmos. Cabe
destaque a fala do estudante Facheiro: “S&do varias (tematicas) que pode ser
trabalhadas, agricultura familiar, etc”. (FACHEIRO, 2019). Ja o estudante Sabia foi

mais especifico: “Quero aprender fazer plantacéo de hortalica”. (SABIA, 2019)

Alinhado as respostas dos estudantes, Martins (2007), estabelece que:
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Esta perspectiva de “educacdo contextualizada” estd sendo
sustentada em toda a regido semiarida, a partir da premissa de que
“a educacao tem que tocar no chao que pisa”, ou seja, a educagao
nao pode se dar ao luxo de flutuar sobre os lugares, sem dialogar
com os modos de producdo da vida, ou com as configuracbes e
potencialidades ecossistémicas com que a natureza brinda cada
lugar. (MARTINS, 2007, p. 36)

As respostas dos estudantes demonstram um interesse mais amplo sobre
os estudos e ao mesmo tempo, especifico. Nesta perspectiva, contata-se uma
aproximacdo com o objeto dessa pesquisa com estas falas, cujo processo de

contextualizacdo parte do especifico para uma perspectiva mais ampliada possivel.

Ao buscar a opinido dos estudantes em relagdo a importancia da escola em
desenvolver uma metodologia voltada para a Educacdo do Campo contextualizada
no semiarido,por unanimidade os estudantes, assim como o0s professores
entrevistados, disseram sim. Esta resposta sugere o aprofundamento de um
curriculo que contemple as demandas formativas imbricadas na contextualizacao
dos conhecimentos produzidos na escola entre estudantes, professores e
comunidades locais do campo semiarido.

Aos serem perguntados sobre as principais dificuldades que os estudantes
encontram na aprendizagem, todas as respostas direcionaram para as areas do
conhecimento da base nacional comum (Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias,
Geografia e Historia). Esta resposta revela que os estudantes associam suas
dificuldades com os contetudos dos componentes curriculares trabalhados na escola,
gue geralmente sao trazidos pelos livros didaticos néo direcionados para a demanda
da Educagéo do Campo e fora do contexto local dos estudantes.

Santos (2009), destaca que:

A escola presente no campo, ainda preocupa-se em formar,
desconsiderando a relagdo organica da sua funcdo, com as
necessidades e conhecimentos locais como potencializacdo do
préprio campo e dos seus sujeitos coletivos, ostentando-se sempre a
saida, a migragdo como a maior intengdo. Para tanto, preocupa-se
apenas com o0 conhecimento funcional-necessario diante da
migracdo para a cidade e ndo para uma formacao integral, para a
vida, que busque a plenitude do sujeito no lugar em que se encontra,
nesse caso no campo. (SANTOS, 2009, p. 208)
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Esta citacdo de Santos reafirma a percep¢ao dos estudantes que relacionam
as dificuldades aos conhecimentos codificados e universalistas, apresentando
dificuldades de estabelecer uma conexdao com os conhecimentos contextuais. Essa
afirmativa revela que a estratégia formativa centrada em contetdos disciplinares
precisa ser repensada.

Para entender de uma forma mais direta buscou-se entender se a escola
pesquisada, corresponde as expectativas de aprendizagem dos estudantes. O

grafico a seguir apresenta as respostas.

GRAFICO 7. Opini&o dos estudantes entrevistados da pergunta: esta escola

corresponde as suas expectativas de aprendizagem? :
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Fonte: Entrevista com os estudantes, 2019.

Os dados apresentados das respostas dos estudantes pesquisados
demonstram de um lado uma satisfacdo com a aprendizagem dos mesmos em
relacdo a escola. Por outro lado, como a pergunta foi de carater geral, supde-se que
0S mesmos consideram aspectos subjetivos, levando em consideracdo questbes
visuais e abordagens dos professores. Neste sentido, ndo € possivel identificar esta
expectativa com o ensino contextualizado, uma vez que a escola ainda ndo possui
uma proposta oficial curricular contextualizada.

Apresenta-se 0 Bloco Ill das entrevistas, que trouxe as expectativas dos

estudantes em relagcdo a vida no campo. Ao serem perguntados sobre quais 0s
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beneficios que eles observam da agricultura familiar, os estudantes, assim como 0s
professores responderem por unanimidade que a mesma garante os beneficios
econdmicos, sociais, culturais e ambientais. Assim revela-se um entendimento da
amplitude da agricultura familiar em relacdo as suas oportunidades, inclusive de

processos formativos na Educagédo do Campo.

Quando os estudantes foram perguntados sobre quais as melhorias que
eles acham que devem ser realizadas nas comunidades do campo. O estudante
Quixaba com ajuda de sua mae respondeu que: “Precisa ter mais investimentos em
formacédo e ter a tecnologia como aliada”. (QUIXABA, 2019). Ja o estudante Ipé

respondeu: “Precisa trazer oportunidade de emprego para a roga”. (IPE, 2019).

Os estudantes em suas narrativas marcam a importancia da realizacédo de
acOes que fomentem as atividades na agricultura familiar, destacando os aspectos
de formacéo, a tecnologia e a geracao de emprego. Estas trés vertentes possibilitam
uma qualidade de vida para as populagbes do campo, conforme defende a
Educacdo do Campo contextualizada, com énfase para as comunidades semiaridas.

Visando compreender as expectativas dos estudantes numa estimativa em
anos, foi perguntado aos mesmos como eles imaginam a Educacdo do Campo daqui
a uns dez (10) anos, a estudante Jitirana respondeu: “Imagino todas as pessoas
gentis, as criangas correndo, todas felizes com saude” (JITIRANA, 2019). Ja o
estudante Facheiro respondeu demonstrando preocupacéo: “Se o poder publico ndo
tiver um olhar diferenciado a tendéncia é aumentar o éxodo rural’. (FACHEIRO,
2019).

De acordo com Vendramini (2015):

O futuro das escolas esta diretamente relacionado com o futuro do
campo, um espaco, como ja anunciado aqui, em crescente
urbaniza¢do e mudancas, que implicam a saida de grande parte da
populacgao rural, visto que 0 modelo agricola capitalista predominante
€ o do agronegocio e da financeirizagdo da agricultura, mantendo
poucos trabalhadores no campo. (VENDRAMINI, 2015, p. 65):

Constata-se assim, em consonancia com a citacéo, na primeira fala que a

expectativa é positiva e parte de um plano emocional de felicidade plena das
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criangas, vivendo no campo e com dignidade, com condi¢cbes plenas de saude,
educacao, cultura, moradia, entre outros direitos basicos. J4 a segunda fala, ndo traz
uma resposta direta, ele demonstra uma preocupacdo com a caréncia de apoio dos
governos para com as politicas publicas voltadas para o campo. Ambas as
respostas, permeiam o cotidiano das familias que por um lado possui uma relacéo
de identificacdo forte com a vida no campo e de outro lado, demonstram
preocupacdes com a permanéncia das familias no campo.

Observa-se ainda que os estudantes se encontram numa fase de formacéo
inicial na educagdo béasica, os mesmos apresentam questdes e respostas que
caminham em direcdo de um entendimento sobre as potencialidades e demandas da
Educacdo do Campo contextualizada em territérios camponeses e semiaridos. Eles
trazem elementos que associam processos de construcdo do curriculo escolar com a
implementacdo de politicas ampliadas para as comunidades rurais e suas familias,
para além do ambiente da escola.

Veremos no subcapitulo seguinte as vozes dos gestores entrevistados com
perguntas direcionadas, levando em consideracdo a formacao e as fungcbes que
desempenham, na qual se diferem das questdes dos professores e estudantes, cada

um com suas especificidades.

Vozes dos gestores da escola

Os gestores sao sujeitos essenciais na construcdo do curriculo escolar.
Neste intuito, ao realizar a entrevista com os gestores da escola (diretora e vice-
diretora) organizamos em trés blocos: Bloco | — Dados pessoais do(a) participante,
Bloco Il — Atuacdo na Educacdo do Campo e Bloco Il — Expectativas no Campo.
Essa forma de organizag&o permitiu uma melhor compreensédo dos dados obtidos de
forma categorizada. Durante a entrevista foi possivel o didlogo com duas (2)
gestoras da unidade escolar pesquisada, composta por uma diretora e uma vice-
diretora, ambas mulheres. Com idade entre 46 e 48 anos, ambas do sexo feminino.
As duas gestoras nasceram no municipio de Serrolandia, estado da Bahia. Ambas
se definem como grupo étnico de origem e cor parda. O estado civil das duas é
casada. Em relacdo a escolaridade a diretora possui graduagcdo em Pedagogia e a
vice-diretora € graduada em Pedagogia e pdés-graduada na area de educacéo.

Ambas ndo moram atualmente na zona rural, porém nasceram e viveram a infancia
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na roca. Ambas possuem dois filhos e trés membros moram atualmente na mesma
residéncia. A diretora possui 2 meses que atua na direcdo da escola, na qual foi
nomeada pelo atual prefeito municipal e a vice-diretora esta atuando ha doze anos
na funcdo, na qual a mesma é concursada na funcéo de servi¢os gerais, possuindo

vinculo efetivo no municipio.

Considerando o perfil e a esséncia da participacdo da gestdo escolar no

curriculo contextualizado, Pereira (2012) discute que:

Na gestdo democréatica a construgdo do curriculo deve se dar de
modo participativo € ndo na mera execucdo de guias curriculares
distribuidos nas escolas pelo governo, uma vez que a sele¢do dos
conteudos a serem inseridos no curriculo € um processo que
ultrapassa os limites da técnica, pois envolve juizo de valores ao se
determinar quais saberes serdo selecionados como validos na
producao do conhecimento. Desse modo, dependendo da visdo que
a equipe formadora desse curriculo possuir o mesmo podera assumir
um papel transformador ou conservadora. (PEREIRA, 2012, p. 69)

Neste sentido a gestdo escolar se entrelaca com a diversidade de agentes
presentes na escola, estabelecendo relacées de construcao participativa do curriculo
escolar, rompendo barreiras de distanciamento dos processos decisdes, pensando e
repensando num curriculo escolar que contemplo as especificidades do contexto

escolar.

Pode-se observar que as entrevistadas sdo nomeadas por ato do prefeito
municipal, a partir de critérios nao identificados. Essa forma de nhomeac&o possui um
grau elevado de fragilidade na autonomia das gestoras, uma vez que esta
condicionada a uma livre nomeacao. Além disso, ndo existe um critério especifico de
nomeacdo dos gestores relacionados a experiéncia com a Educacdo do Campo.
Pode-se observar que o critério considerado € “algum” vinculo que possui com a

educacao.
Contudo, torna-se salutar se atentar para a fala de Ferreira e Aguiar (2001):

A gestdo da educacdo acontece e se desenvolve em todos os
ambitos da escola, inclusive e fundamentalmente, na sala de aula,
onde se objetiva o projeto politico pedagdgico ndo sé como
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desenvolvimento do planejado, mas como fonte privilegiada de novos
subsidios para novas tomadas de decisdes para o estabelecimento
de novas politicas. [...] A razdo de ser da gestdo da educagao
consiste, portanto, na garantia de qualidade do processo de
formacdo humana — expresso no projeto politico-pedagogico — que
possibilitard ao educando crescer e, através dos conteldos do

7

ensino que sdo conteudos de vida, hominizar-se, isto €, tornar-se
mais humano. (FERREIRA E AGUIAR, 2001, p. 309):

Cabe entdo buscar a interrelacdo entre gestdo e curriculo escolar
contextualizado. Assim, quando perguntadas sobre o entendimento das mesmas
sobre a Educacdo do Campo, a gestora Calumbi revelou que: “E um tipo de

educacgéo voltada para a realidade dos estudantes da zona rural”’.(CALUMBI, 2019)

Ja a gestora Carod respondeu:

E uma educacéo de resgate e valorizacdo da familia do campo, para
nao deixar morrer a cultura das pessoas do campo, assim como suas
tradicbes e formas de trabalho, buscando uma vida com dignidade.
(CAROA, 2019)

Ambas as respostas evidenciam aspectos de entendimento da associagcao
da temética com a realidade vivenciada pelas familias nas comunidades rurais e traz
uma compreensdo mais ampla sobre a Educagédo do Campo e a suas relagbes com
as comunidades camponesas. Tal afirmativa, parte de uma visao geral, vista mais de
forma externa e menos “apegada” a elementos do cotidiano das familias rurais,
distintamente dos dois segmentos analisados nos subcapitulos anteriores.

As gestoras da escola também foram perguntadas sobre quais os fatores
elas acham que favorecem a saida das familias do meio rural, na qual, as mesmas
apontaram como fator principal a falta de oportunidade dos pais para os filhos
permanecerem no campo, diferenciando em parte dos segmentos dos professores e
estudantes. Essa resposta esta relacionada com os aspectos familiares associados
a caréncia de politicas publicas direcionadas para as populacdes do campo, na qual
compromete a permanéncia dessas pessoas e fragiliza a Educacdo do Campo com
a diminuicdo do seu publico, comprometendo o avan¢co de propostas curriculares

contextualizadas.

Perguntou-se sobre a relagdo das gestoras com processos formativos na
Educacgéo do Campo contextualizada no semiarido, com a intengdo de compreender
a relacdo das mesmas com a tematica trabalhada nesta pesquisa e buscou-se

relacionar esta formacdo com as préaticas de gestdo escolar. O grafico a seguir
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mostra os resultados da pergunta: Vocé ja participou de alguma qualificacédo

profissional voltada para a Educacédo do Campo e semiarido?:

GRAFICO 8: Percentual de gestores escolares que ja participaram de

alguma qualificacéo profissional voltada para a Educacdo do Campo e semiarido
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Fonte: Entrevista com as gestoras, 2019.

Os dados do grafico acima, apontam para uma situacao interessante, em
gue as duas gestoras ja possuem alguma formacgdo/aproximacdo na area de
Educacdo do Campo contextualizada no semiarido, o que pressupde uma
preparagcdo mais ampliada para trabalhar com o tema na escola, bem como
contribuir com um plano de trabalho que estimule esse processo de ensino e

aprendizagem e a construgao coletiva dos conhecimentos na escola.

A entrevista também buscou compreender o conhecimento das gestoras em
relacdo as politicas publicas voltadas para a Educacdo do Campo. Os dados
revelam que cinquenta por cento (50%) conhecem estas politicas publicas
direcionadas. Pode-se analisar entdo que existe uma diferenca no acesso as
informacdes nesta area, que sao perceptiveis no cotidiano das escolas do campo,
pois apenas uma das gestoras entrevistadas tem conhecimento da existéncia
dessas politicas voltadas para a Educacdo do Campo. Por outro lado, existem

guestdes subjetivas que podem levar a uma interpretacdo distorcida sobre estas
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politicas, uma vez que existem varios programas publicos que atendem as escolas

anualmente.

Outro aspecto da pesquisa procurou saber das gestoras quais as tematicas
gue elas sugerem para serem trabalhadas nas escolas do campo. A gestora Caroa

respondeu que:
E preciso trabalhar conteldos sobre alimentagdo alternativa e
saudavel, pois tudo que consome na cidade e no campo também

vem do campo. Entdo, entendo que as pessoas precisam valorizar o
trabalho do campo. (CAROA, 2019)

Ja a gestora Calumbi disse que:

Precisa trabalhar sobre assuntos que tem haver com a realidade da
nossa localidade como estiagem e o0 desmatamento, que s&o
problemas que a gente percebe no dia-a-dia das comunidades rurais.
(CALUMBI, 2019)

Observa-se entdo que as respostas das duas gestoras possuem uma
aproximacdo com a realidade dos alunos em suas comunidades. Assim, supdem-se
gue estas tematicas apontadas pelas professoras favorecem a busca de respostas
para problemas que estdo proximos dos sujeitos, aproximando-os do objeto
estudado com interfaces de novos conhecimentos, semelhante ao que foi analisado

nas narrativas dos professores, sujeitos dessa pesquisa.

Quando perguntadas sobre o que as gestoras acham da escola desenvolver
uma metodologia voltada para a Educacdo do Campo contextualizada no semiarido,
as duas gestoras disseram que € necessario que se adote uma metodologia
especifica. Esta resposta aponta que a gestdo escolar percebe a necessidade de
trabalhar as especificidades dos estudantes do campo, com adaptacéo do curriculo
da escola e possibilita um trabalho de intervencdo pedagodgica em conjunto com
agentes parceiros, sobretudo pesquisadores na area. Neste aspecto, convém

salientar que Hage (2005) afirma que:

Educacdo do Campo deve se constituir em wuma acédo
“‘emancipatéria”, que tem por objetivo incentivar os sujeitos do campo
a pensarem e agirem por si proprios, “assumindo sua condicdo de
sujeitos da aprendizagem, do trabalho e da cultura”, pois “emancipar
significa romper com a tutela de outrem, significa ter a possibilidade
de tomar suas proprias decisdes, segundo seus interesses e
necessidades”, entendendo que “as populagdes do campo tém o
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direito de definir seus préprios caminhos, suas intencionalidades,
seus horizontes.” (HAGE, 2005, p. 15)

Partindo dessa citacdo, a gestdo escolar exerce uma influéncia direta no
processo de construcdo de um curriculo engajado no contexto do campo. Para isso,
a autonomia dos sujeitos deve ser um elemento predominante, pois a partir dessa
autonomia nos processos decisdes, se alcanca um patamar de conhecimento que
séo significativos na escola do campo.

Tais elementos possuem reflexos nas expectativas das gestoras
entrevistadas em relacéo a Educacdo do Campo contextualizada no semiarido. Cabe

destaque a resposta da gestora Caroa:

Pensando no lado humano a tendéncia é regredir, pois existe pouco
compromisso e ndo podemos deixar morrer essa educacdo, pois
valoriza quem vive no campo, nos povoados e traz a familia também
para dentro da escola. (CAROA, 2019)

A narradora acima, percebe o lado humano que deprecia as questdes locais
e contextualizadas, e por outro lado, ela compreende a necessidade de manter viva
a atuacao da escola nesta vertente educacional, na qual busca-se apoio em diversas
instancias publicas e da sociedade civil, fortalecendo assim, a luta do movimento da

Educacdo do Campo, os direitos sociais e propostas pedagogicas contextualizadas.

Torna-se salutar compreender a visdo das gestoras em relacdo a vida no
campo, no contexto contemporaneo. Desse modo, apresenta-se no Bloco Ill das
entrevistas essas expectativas das gestoras. Quando perguntadas sobre quais 0s
beneficios que elas observam da agricultura familiar, as mesmas responderam por
unanimidade que a mesma garante os beneficios econdémicos, sociais, culturais e
ambientais, seguindo a percepcdo dos professores e estudantes. Neste sentido,
percebe-se uma visao para além das questdes produtivas trazendo a Educacéo do

Campo como elemento que proporciona as transformacdes no campo.

Sobre esta expectativa € preciso considerar a contribuicdo de Arroyo (2004):
A educacdo nao resolve por si s6 os problemas do pais, nem tao

pouco promove a inclusdo social. Ela pode ser um elemento muito
importante, se combinada com um conjunto de acdes politicas,
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econbmicas, e culturais, que mexam diretamente no modelo
econdmico. A educacédo nao levara ao desenvolvimento do campo se
nao for combinada com reforma agraria e com transformacéo
profundas na politica agricola do PIS. (ARROYO, 2004, p. 53)

Partindo desta perspectiva, perguntou as gestoras sobre quais as melhorias
gue elas consideram gque devem ser realizadas nas comunidades do campo. A
gestora Calumbi respondeu que: “E necessario que haja mais investimentos em

geracdo de renda para as familias do campo”. (CALUMBI, 2019)

Nesta linha de raciocinio, a gestora Caroa respondeu:

Precisa atrair mais fabricas produtivas para o campo do ramos de
alimentos, fabricacdo de tijolos, biscoitos, entre outros. Pois para
garantir a sobrevivéncia no campo é necessario que tenha trabalho
para as familias. (CAROA, 2019)

Percebe-se nas respostas que as gestoras associam as melhorias para as
populacdes do campo as oportunidades de trabalho e emprego. Esta afirmativa esta
baseada na realidade de desemprego que vive o Brasil no contexto atual,
especialmente no campo, pela falta de investimento e auséncia de crédito para que
as familias possam investir nas atividades agropecuarias. Tal situacdo reflete em
situacdes de abandono do campo e até mesmo com o fechamento de escolas,
distanciando os estudantes de um curriculo que valoriza os povos do campo e do
semiarido. Neste entendimento é preciso considerar que a agricultura familiar, na
perspectiva da Educacdo do Campo contextualizada ndo se trata apenas de um
espaco de producéo rural. Assim, Carneiro (1999) afirma que:

N&o se trata de um grupo social homogéneo, nem de uma classe
social, mas incluem diversidade social produzida pelas diferentes
condicbes de producdo a que estdo submetidas, tais como: tamanho
da propriedade, grau de emprego de técnicas agricolas, acesso a
crédito, capital cultural e social (CARNEIRO, 1999, p.340).

Numa tentativa de entender as expectativas das gestoras numa projecao
temporal, foi perguntado as mesmas como elas imaginam a Educagdo do Campo
daqui a uns dez (10) anos. A gestora Carod respondeu que:
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Penso num campo em que as familias tenham qualidade de vida,
com mais trabalho e renda, em especial para a juventude rural, pois
estas criancas que estudam atualmente em nossa escola serdo
jovens que precisam trabalhar para garantir seu sustento e de suas
familias. (CAROA, 2019)

A gestora Calumbi acrescenta que:

Imagino que precisa ter melhoria na producdo agropecudria em
geral, para que haja uma fixacdo das populacdes no campo, através
de projetos apoiados pelos governos, pois ho momento atual os
agricultores n&o est&o tendo atenc¢do. (CALUMBI, 2019)

Pode observar que nas falas das gestoras ha uma preocupacdo com as
politicas publicas de valorizacdo e permanéncia das populacdes no campo. Elas
apresentam uma consciéncia de que um elemento caminha ao lado do outro, para
gue a vida no campo possa melhorar, pois a Educacdo do Campo pautada na
realidade do semiérido é influenciada pelas mudancgas ocorridas no campo e na
sociedade de modo geral.

Ha que se considerar que o campo trata-se de um espaco em que emergem
as transformacdes por meio de constantes lutas. Portanto os processos de mudanca
parte do reconhecimento dos saberes dos sujeitos do campo que perpassam 0S

aspectos estruturais da sociedade. Dessa forma:

[...] em espagos e momentos diversos: em casa, no rogado, nas
praticas produtivas e, também, nas possibilidades de articulacdo dos
camponeses com 0sS movimentos sociais. Nesse sentido, lugares
comuns percorridos diariamente séo lidos como espacos plenos de
significados sociais e culturais e saberes de experiéncias. Tais
leituras precisam ser reconstruidas em suas interfaces com os
saberes de educacao formal, na perspectiva de um curriculo em
acao que considere a relacdo de convivéncia dos assentados com o
trabalho e a Educacgéo do Campo (OLIVEIRA, 2008, p. 47).

Esse processo de entrevistas com 0s trés segmentos da escola (estudantes,
professores e gestores escolares) possibilitou um didlogo construtivo sobre a
construcdo de um curriculo diferenciado para a escola do campo focada nos
elementos do semiarido. Foi interessante perceber que a maioria dos entrevistados
percebem a importancia de uma proposta curricular diferenciada para a escola e 0s

sujeitos que estdo presentes nela e ao mesmo tempo compreender que esta
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proposta caminha ao lado de outras politicas publicas que direcionam e estimulem o
desenvolvimento local sustentavel das comunidades do campo.

Portanto, na dimensao desse dialogo coletivo, Martins (2004) propde que:

O objetivo que se coloca é que a escola possa lidar com outros
saberes, especialmente que ela possa dar sua contribuicdo para a
melhoria das condi¢des de vida do sertanejo, 0 que ndo se trata de
reduzir a acdo pedagogica ao localismo, mais sim assumir a
ineficiéncia de um modelo universalista cunhado pelo racionalismo e
pelo cientificismo, entrando pela crise de paradigmas, adotando as
abordagens inter e transdisciplinares. (MARTINS, 2004, p. 31)

Apesar da escola ser denominada Escola do Campo, poucas séo as acdes
gue estdo direcionadas nessa diregdo. O curriculo escolar, o conteudo e as
atividades que séo desenvolvidas na escola sdo semelhantes a uma escola urbana.
E preciso que se pense em um curriculo e em préaticas pedagogicas que tenham
como foco as atividades desenvolvidas no campo. Assim, os discentes irdo
compreender melhor seu papel, enquanto sujeito do campo e se ver no material

didatico, criando assim, possibilidades de mudanca numa vida no campo.

3.4. Didlogos coletivos na construgdo de um curriculo contextualizado

Apresentamos a seguir uma analise das discussdes realizadas nos
encontros dialégicos dos grupos focais que foram feitas com os professores,
estudantes e gestores. A diversidade na composicdo do grupo focal visa permitir a
identificacdo e a compreensao de diferentes percepcdes sobre o tema, sugerida por
Debus (2004). Neste aspecto, os trabalhos do grupo focal foram organizados por
meio de trés encontros formativos com os trés segmentos pesquisados (professores,
estudantes e gestores), a andlise apresentada tem como base aspectos relevantes
para a pesquisa, que emergiram durante o diadlogo realizado nos grupos focais, e
trazem os desdobramentos e as discussdes que ampliaram a compreensédo dos
sujeitos participantes em relagdo ao objeto estudado. Neste intuito, o critério
principal utilizado para a participagdo dos membros foi a adesdo a proposta
apresentada previamente. Assim, durante esse processo ndo houve resisténcias
pela ndo participacdo. Os participantes de cada segmento ndo se opuseram em
colaborar com essa pesquisa.
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Durante a aplicacdo dos trabalhos dos grupos focais observou-se alguns
momentos de inseguranca nas respostas, principalmente dos estudantes, uma vez,
gue algumas questbes nao foram respondidas pelo conjunto de estudantes que

participaram dos encontros.

Interfaces entre os sujeitos da pesquisa

O dialogo na perspectiva da construcdo de conhecimento é uma etapa
essencial num trabalho cientifico, em especial quando se trata de uma pesquisa de
carater essencialmente qualitativo. Esse diadlogo precisa ser realizado com todos as
forcas sociais possiveis da escola. Assim, Freire (2004, p. 136), sugere que 0 sujeito
gue se abre ao mundo e aos outros, inaugura com seu gesto a relacdo dialégica em
gue se confirma como inquietacdo e curiosidade, como inconclusdo em permanente
movimento na Histdria. Portanto, ndo ha como dissociar a pesquisa desse processo

dialogico e construtivista.

Imbuidos da linha da construcdo participativa, foram realizados trés
encontros formativos com os professores no sentido de promover um dialogo acerca
da temética abordada. Foi adotado o critério de distribuicdo das questdes que foram
diluidas no decorrer dos encontros. Este momento se caracterizou como uma rica
construcdo de ideias na direcdo de um curriculo da Educacdo do Campo
contextualizada no semiarido, com foco na escola pesquisada, que certamente tera
desdobramentos e adesdes das outras escolas do campo da rede municipal de

Serrolandia.

Neste topico, apresentamos uma analise das interfaces realizadas entre os
professores, estudantes, gestores e o0 pesquisador, na qual inicialmente foi
introduzido o objetivo do didlogo com o grupo, afirmando que nao se tratava apenas
de uma entrevista coletiva, mais de um processo de construcdo coletiva de
conhecimentos, estabelecendo que o critério predominante € a autonomia dos
participantes, trazendo os direcionamentos que o coletivo julgou necessario. As
sessOes realizadas foram devidamente registradas, com a anuéncia dos

participantes.
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Para Kitzinger (2000), o Grupo Focal é caracterizado como uma técnica que
permite a realizacdo de entrevistas com o0 grupo, baseada na comunicacdo e na
interacdo. Seu principal objetivo é reunir informacdes detalhadas sobre um topico
especifico, onde este é sugerido por um pesquisador, coordenador ou moderador do
grupo. Neste sentido, torna-se necessario esclarecer o processo e o ambiente em

gue o trabalho sera realizado.

E pertinente discorrer sobre o processo que o didlogo permitiu a sua
fluéncia. Neste aspecto, o ambiente escolhido para realizacdo dos encontros foi na
sala de reunides da Secretaria de Educacdo do municipio de Serrolandia, pois
considerou um espacgo central para o encontro dos participantes que residem em
diferentes localidades do municipio. Além disso, esse é 0 espaco que a escola
habitualmente utiliza para realizacdo das Atividades Complementares (ACs). O
horario acertado dos encontros foi com inicio as dezenove horas (19:00h) e término
as vinte e uma horas (21:00h), todas com duas horas de duracdo. Na imagem 01

apresentamos um dos encontros com os participantes da pesquisa no grupo focal.

Para Gadotti (2005) a educacédo deve defender a valorizacao da diversidade
cultural, para que todas as pessoas possam participar dos bens culturais da
humanidade num fazer-se constante. No percurso de amadurecimento das ideias e
construcdes coletivas, foi necessario a integracao entre 0s sujeitos pesquisados de
modo que a riqueza de informacdes tivesse mais consisténcia de forma integrativa e
dindmica. Nesta linha de atuacao, criou-se um encontro de ideias de modo que
todos pudessem compreender suas propostas em relacdo a escola e suas praticas
pedagogicas e curriculares, sem perder de vista o direcionamento das questdes
especificas para cada segmento participante, quanto a forma e sentido. A imagem 1,
mostra um dos momentos de didlogo com os professores e gestores da escola.
Optou-se pela ndo exposicdo de imagens dos estudantes por questdes de ordem

ética.
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IMAGEM 1. Momento de dialogos com os participantes

Fonte: Araujo, 2019.

No contexto inicial da aproximacdo com o0s participantes procurou-se um
didlogo no sentido de compreender os sentidos e significados da Educacdo do
Campo contextualizada no semiarido. Alinhada a essa discusséo lancou a questao
sobre 0 que os participantes entendem por Educacdo do Campo contextualizada no
semiérido. A professora Umburana traz que “Sao metodologias que valorizam o

homem do campo. J4 o estudante Sabia aborda que “ E uma educagdo para

trabalhar o respeito na escola e com a agricultura”. A professora Mandacaru
complementa que “Esta educacédo traz técnicas diferentes como aprendizados em
seminarios e oficinas”. Essas compreensdes sido questdes que caminham na
direcdo desse contexto e se entrelacam. Assim, trata-se de um processo de
constantes trocas entre praticas e teorias, na construcdo do conhecimento. No
entanto, Martins (2006), afirma que:
Os projetos sdo atividades importantes no cotidiano escolar, mas a
organizacdo da escola, para estar organicamente vinculada ao
campo, de forma institucional, deve ir além dos projetos de trabalho.
Os elementos constituintes da realidade e da vida camponesa
necessitam ser inseridos na organizacdo escolar também através
dos curriculos, ou seja, através da materializacdo cientifica de

determinada &rea do saber, no caso, o campo e suas relacoes.
Muitos podem afirmar que a questdo do campo pode ser trabalhada
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em disciplinas como historia, geografia, biologia ou ciéncias. Pode
sim, mas a escola do campo tem direito de contar no rol curricular
com disciplinas especificas, como introducdo a agricultura, a propria
educacgdo ambiental, topicos especiais etc. (MARTINS, 2006, p. 103).

Essa discussdo esta associada aos desafios pedagdgicos que a escola
enfrenta na direcdo de um curriculo pautado na construcdo participativa de
processos de ensinar e aprender na Educacdo do Campo. A partir dessa interface

Morin (2000) nos traz uma reflex&o:

O conhecimento das informacdes ou dos dados isolados em seu
contexto é insuficiente. E preciso situar as informacdes e os dados
no seu contexto para adquirirem sentido. Para ter sentido a palavra
necessita do texto, que € o proprio contexto, e o texto necessita do

contexto no qual se anuncia. (MORIN, 2000, p.36).
Para a professora Umburana os principais desafios encontrados na escola
do campo é a auséncia da participacdo das familias nos projetos, oficinas e
atividades para escola, pois hoje em dia a escola traz varias ac¢des positivas e
poucas familias se interessam em participar. Essa situacdo nos remete ao contexto
de negacdo das politicas publicas e a pouca énfase destas politicas na

contextualizacdo da educacao, desmotivando as familias a participarem da escola.

Chama atencéao o silenciamento dos estudantes em relacdo a questao sobre
0os principais desafios encontrados nesta escola do campo. Verificou-se uma
dificuldade em discutir questdes pertinentes a escola, para além da sala de aula.

Sobre tal questdo, Souza (2009), estabelece que:

A voz se coloca no intervalo entre dizer e ndo dizer, entre o sentido e
0 n3o sentido. E o caso de fixar o gesto analitico no movimento em
gue a voz circula do sentido rumo ao ndo sentido, dando a ver a
singularidade vocal que age na ante-sala que d& para o espacgo de
emergéncia de uma subjetividade. [...] Ai o préprio da voz esta no
esquema ritmico que incide na cadeia da fala, indiferente as palavras
gue se arranjam sintaticamente na superficie enunciativa. (SOUZA,
2009, p. 35)

Compreende-se assim, que o silencio de um sujeito no desencadeamento de
um conjunto de ideias também “fala” de algum modo sobre o que é ou nao

compreendido, pois conforme a citacdo de Souza (2009) a fala ndo € captada

somente na entonagédo vocal, mais encontra-se também presente no siléncio.
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E imprescindivel numa pesquisa cientifica direcionada para o curriculo
escolar, entender a adequacdo do curriculo praticado na escola com o curriculo
oficial estabelecido pela escola e pelas redes de educacdo. Com base nesta

explanagao podemos afirmar que:

O tipo de curriculo que os povos do campo precisam, portanto, €
aquele em que os conteudos escolhidos dialoguem entre si e ao
mesmo tempo se articulem com o ‘mundo da vida’, com o cotidiano
da comunidade. Um curriculo, como dissemos acima, que toma
consciéncia critica do seu territorio, sujeito as multiplas variaveis de
natureza politica, econbémica, social e cultural — um curriculo
contextualizado. (SOUZA, 2013, p. 29).

Imbuida nesta perspectiva a professora Aroeira discute que é possivel a
efetivacdo de uma educacéo contextualizada na Escola Municipal Paulo Freire. Para
tanto, ela aborda que se ndo houver um avanco nas acfes da Educacdo do Campo
a tendéncia é a sociedade comecar a desacreditar nessa proposta. Por outro lado, a
professora Mandacaru traz em sua fala que antigamente essa discussao do contexto
local ndo entrava na escola, porém hoje ela diz que esta mais facil de trabalhar
guestdes locais, pois percebe uma maior valorizacdo da rede municipal de educacao
para esse trabalho. Para além da questdo pedagodgica, o professor Angico diz que
hoje em dia tem mais facilidade para o estudante do campo, pois tem transporte,
livro didatico e merenda todos os dias. Essa situacdo segundo ele, permite um

trabalho mais adaptado para as escolas.

Esforcos coletivos precisam emergir para a efetivacdo de medidas e
procedimentos para que a mudanca em prol de uma educacdo contextualizada
aconteca. Neste ponto a professora Aroeira cita as politicas publicas voltadas para a
Educacdo do Campo de forma continua. Ndo obstante a gestora Calumbi ,afirma
gue para que se tenha um curriculo voltado para esta tematica, os professores e
pais precisam fazer sua parte, no sentido de inseri-la em suas praticas pedagadgicas,

em permanente participacao das familias. Nesta linha Morgado (2002) afirma que:

[...] € necessario perfilhar uma concepcdo de curriculo
substancialmente diferente da que tem imperado nos sistemas de
ensino. Em vez de um plano previamente definido e estruturado, de
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forma a ser implementado na pratica, o curriculo deve resultar de
uma "construgdo participada" e de "uma partilha assumida de
poderes e de responsabilidades” (MORGADO, 2002, p. 1035).

Esta citacdo de Morgado evidencia mais uma vez, sobre o viés do curriculo
pautado numa versdo mais participativa possivel, envolvendo todos os atores que
permeiam o universo da escola. Na escola do campo nao pode ser diferente, uma
vez que as familias possuem uma distancia acentuada do ponto de vista geografico

€ ao mesmo tempo de participacao social.

Torna-se uma missao compreender o ponto de partida em que a escola vai
se apegar para iniciar a construcdo curricular, tendo como base as praticas
pedagogicas contextualizadas que a escola desenvolve. Neste intuito buscou-se
saber dos participantes do grupo focal se eles consideram que na sua escola o0s
professores desenvolvem algumas atividades voltadas para a educagao
contextualizada levando-se em conta o cotidiano dos alunos que residem no campo.
Para a professora Palma, a escola trabalha em parte e precisa de ajustes, pois ainda
nNao possui uma proposta curricular concreta. Ja o estudante Facheiro reconhece
gue a escola valoriza o contexto da comunidade local, mais n&o soube explicar de
gue forma, quando questionado, ficando esta resposta no silenciamento. Este torna-
se um desafio também para a escola, conforme citacdo de Molina: Ensinar os alunos
e a propria organizacdo escolar a trabalhar a partir de coletivos € um relevante
mecanismo de formacéo e apropriacdo das funcdes que a escola pode vir a ter nos

processos de transformacao social. (MOLINA; SA, 2012, p. 329).

Nesta perspectiva, vislumbra-se que todos os sujeitos contribuem com esta
construcdo cada um ao seu modo, a partir de suas variadas experiéncias de vida.
Portanto, ainda que os estudantes apresentam limitacbes por influéncia do seu
estagio de formacéo, os professores, gestores e comunidade escolar também estéo
no caminho do aprender mediados por processos de construcdo implicada e

participativa.
Para Martins, (2006):

Compreender para qué, para quem e como proceder 0 ensino
escolar, apontando na direcdo do trabalho intencionalmente
planejado e sequencial requerido a socializagdo dos conhecimentos
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historicamente sistematizados e que referenciam a pratica social ao
longo da histéria (MARTINS, 2006, p. 295).

Neste sentido, buscou-se compreender em relagcdo as préaticas didatico-
pedagdgicas da instituicdo escolar as sugestdes no que diz respeito as melhorias no
processo de ensino e aprendizagem da Escola Municipal Paulo Freire. Para a
professora Umburana uma coisa nunca é demais: a formacédo dos professores. A
gestora Caroa acrescenta que o livro didatico precisa ser direcionado para as
guestbes do campo. O estudante Sabia comenta que a escola precisa ter mais
seguranca e ensinar a nao jogar papel no chdo. Nesta perspectiva, as falas se
aproximam, no sentido de que os elementos trazidos pelos sujeitos permeiam de
modo objetivo e a0 mesmo tempo subjetivo a construgdo do curriculo por meio das
praticas pedagogicas. Neste viés, Sacristan, (2000, p.11) estabelece que o curriculo
modela-se dentro de um sistema escolar concreto, dirige-se a determinados
professores e alunos, serve de determinados meios, cristaliza, enfim, num contexto,
gue é o que acaba por |lhe dar o significado real. Assim, cabe ao pesquisador e a
comunidade se atentar as falas e contribuicbes de cada agente na escola.

Dessa forma, percebe que os professores, gestores e alunos estdo
preocupados com a construgdo de um curriculo dentro de uma perspectiva
contextualizada, que agregue as especificidades de uma clientela residente no
campo.. Para o aluno Quixaba a escola precisa falar mais da natureza e praticar
esportes diversos com apoio dos professores. Ja o professor Umbuzeiro diz que
precisa valorizar a cultura local, resgatando as brincadeiras de antigamente. Nesta
mesma linha, a professora Umburana aborda que é preciso trabalhar temas de
respeito a diversidade religiosa, pois seja no campo ou na cidade a religido tem
influéncia direta na organizacdo da sociedade. Os sujeitos afirmam a necessidade
de trazer os conhecimentos da comunidade local para dentro do curriculo. Dessa
forma, ao pensar na organizacdo e no curriculo da escola do campo, € preciso
lembrar que “Uma escola do Campo é antes de tudo uma escola no contexto da
sociedade moderna capitalista” (SILVA, 2016, p. 110). Se apegar nessa
compreensao é essencial, pois tem consequéncias para todo o funcionamento da

escola, bem como as préticas pedagodgicas dos professores.
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Imbuidos na perspectiva desse trabalho, os professores revelam em suas
narrativas a necessidade da efetivacdo de um curriculo escolar que de fato
contemple a Educacdo do Campo em seu contexto marcado pelo territorio
semiarido. Tal afirmacdo é latente nas vozes dos sujeitos, e se estabelece num

contante movimento de construgéo coletiva e engajada.

O proximo capitulo traz uma proposta pedagobgica e curricular de
implementagdo de um plano focado na perspectiva de uma Educacdo do Campo
contextualizada no semiarido, respaldada pelo coletivo de sujeitos participantes e

colaboradores desta pesquisa.
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4. SEMEANDO O PLANO DE INTERVENCAO

O Mestrado Profissional em Educagdo e Diversidade (MPED) traz a
Intervencdo como um elemento de contribuicdo concreta para além da pesquisa
tedrica conceitual, que em sua maioria possui um baixo retorno junto a comunidade
pesquisada. Nesta logica, este trabalho possibilitou um contato direto e mais efetivo
com o locus de pesquisa, criou-se um enraizamento e permite processos de

transformacdes no ambiente pesquisado.

Possibilitar a construgao coletiva de uma proposta curricular da Educacao do
Campo contextualizada no semiarido, além de ser um aspecto inovador, nunca
vivenciado antes na rede municipal de educacdo do municipio de Serrolandia, sera
um relevante desafio para a comunidade escolar e local, possibilitando provocar o
debate entre os profissionais da educacdo da instituicdo, juntamente com a
representatividade social das comunidades rurais, e contribuindo para uma
educacao significativa que assegure a todos o direito de todos os povos a uma
educacdo emancipatoria. No proximo topico detalharemos a proposta em

construgao.

4.1. Debrucando sobre um Plano de Acdo Curricular da Educacédo do Campo

contextualizada no semiarido em Serrolandia — Bahia

Apresenta-se um Plano de Trabalho Pedagégico como um instrumento de
intervencdo no l6cus da pesquisa, construido pelo principio participativo e
construtivista, e expressa em sua maior parte as vozes e inquietacdes externadas
pelo conjunto de agentes envolvidos na pesquisa.

Este trabalho foi realizado por meio dos encontros formativos realizados por
meio dos instrumentos de pesquisa, baseados na entrevista semiestruturada e nos
grupos focais, com a participacdo direta dos professores, gestores e estudantes,
com as devidas autorizacdes requeridas pelos principios éticos da pesquisa. Para

tanto, vislumbra-se uma imersao nas praticas pedagogicas pautadas num curriculo
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escolar contextualizado e dinamico.

O curriculo é, em outras palavras, o coracdo da escola, o espaco
central em que todos nés atuamos 0 que nos torna, nos diferentes
niveis do processo educacional, responsaveis por sua elaboracdo. O
papel do educador no processo curricular é, assim, fundamental. Ele
€ um dos grandes artifices, queira ou ndo, da construcdo dos
curriculos construidos que sistematizam nas escolas e nas salas de
aula (MOREIRA & CANDAU, 2007, p. 19).

Tecendo fios nesta perspectiva, o Plano de Trabalho Pedagdgico nasceu do
processo mediado pelos constantes didlogos com os participantes por meio de
observagdes, entrevistas e pelo grupo focal, marcado em especial pela pergunta:
Qual a proposta pedagogica e tematicas vocé gostaria de trabalhar na Educacao do
Campo contextualizada no semiarido. A partir dessa pergunta “disparou-se” uma
sequéncia de elementos aglutinadores do plano. Trata-se de um plano com tema
gerador, justificativa, objetivos geral e especificos, eixos de planejamento e
avaliacdo. Esta proposta promove uma interface com o curriculo contextualizado da
escola que se pretende construir.

O Plano de Acgéo Curricular de Educacédo do Campo Contextualizada no
Semiarido, envolveu o publico interessado da escola através de oficinas formativas,
que foram realizadas, em local previamente definido pelo pesquisador em conjunto
com a direcdo da escola, teve a duracao de oito (08) horas cada, sendo um (01) dia.
Foram abordados conteudos sobre Educacdo do Campo contextualizada no
semiarido, conceitos e praticas e contara com a moderacdo do pesquisador, que
ficou responséavel pela coordenacéo da oficina.

A elaboracdo do Plano de Ac&o Curricular de Educagdo do Campo
Contextualizada no semiarido aconteceu de forma colaborativa e teve como
referéncia a metodologia do Projeto Conhecer, Analisar e Transformar (CAT), cuja
metodologia é desenvolvida pelo Movimento de Organizacdo Comunitaria (MOC),
em parceria com a Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS) e as
Prefeituras dos municipios dos Territérios Sisal, da Bacia do Jacuipe e Piemonte da
Diamantina, estado da Bahia, por meio de formacdo continuada de professores e

gestores, assessoria pedagolgica especializada e planejamento pedagdgico
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construido através da Ficha Pedagdégica da Educagdo do Campo Contextualizada,
elaborada de forma colaborativa e desenvolvida nas escolas participantes.

A metodologia do CAT vem sendo estudada por pesquisadores da
Universidade Federal da Bahia (UFBA) e da Universidade Federal de Campina
Grande (UFCG), através de estudos e teses que confirmam os resultados concretos
desta acdo e suas potenciais contribuicbes para uma Educacdo do Campo
contextualizada no semiarido, que podem ser encontrados em publicacdes
cientificas, a exemplo do livio Sementes de Educacgdo Contextualizada: Resultados
e Caminhos encontrados na pesquisa do Projeto CAT/ICEP/UFCG, editado em
2015.

Segundo Silva, autora do livro citado:

O Projeto CAT tem como pressuposto que a construcdo do
conhecimento se faz a partir da concretude da vida social e das
vivéncias dos/as educandos/as. Adotando a pesquisa e o0
questionamento sistemético, como estratégia para o trabalhol...]
(SILVA, 2015. p. 23).

Nesta perspectiva, esta metodologia revela seu carater de pesquisa social
construida de forma colaborativa e sistematica, cujo conhecimento se faz no
percurso do caminhar, entre avangos e limites, o aprendizado é construido e ndo
simplesmente transmitido como um conjunto de contelddos e regras estabelecidas.

Reafirmando a importancia dessa metodologia, Silva nos faz entender que:

A centralidade dos sujeitos e do contexto como sendo ponto de
partida da escola, que rompe narrativas universalistas e
homogeneizadoras da escola, e traz o cotidiano escolar a dinamica
da unidade e da diversidade na producdo do conhecimento,
portanto, na descolonizacdo do curriculo. (SILVA, 2015. p. 23).

Portanto, trata-se de um instrumento que visa suscitar os conhecimentos e
interesses inerentes ao contexto e as necessidades formativos de criancas e
adolescentes, inseridos nas comunidades camponesas com suas diversas
especificidades.

Dessa forma, o Plano de Acéo foi construido e sistematizado considerando a

tematica geral definida pelos sujeitos envolvidos, os objetivos do documento, a
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justificativa, as etapas e atividades, a metodologia a ser trabalhada, a modalidade de
ensino a ser atendida, as responsabilidades e os resultados esperados com esta
acdo. Assim, este Plano de Acao foi elaborado por varias maos e mentes e foi
sistematizado pelo pesquisador e serd trabalhado pela escola no periodo de
intervencdo da pesquisa, com foco Educagdao do Campo contextualizada no
semiarido, a fim de que possa contribuir com escola e a rede municipal de educacao
e, possa despertar conhecimentos significativos na formacdo dos agentes

envolvidos. A imagem 2 mostra um dos momentos de construcao do plano.

Imagem 2: Momento de construcdo do Plano de Acao

Fonte: Araujo, 2019.

No préximo topico apresentamos o Plano de Acédo Curricular que sera
implementado pela escola em conjunto com o pesquisador, por meio de um trabalho
colaborativo de intervencdo, cujo plano se configura como um instrumento de

concretizacdo de uma proposta curricular contextualizada.

O Plano de Acao Curricular de Educacdo do Campo Contextualizada no

Semiarido — Ensino Fundamental — Séries Iniciais (1° ao 5° ano)

Tema Geral: Identidade cultural e Sustentabilidade Socioambiental das comunidades

camponesas, no semiarido serrolandense.

Objetivo geral do plano:
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Contribuir para a promocgéao e valorizacdo da identidade cultural e da sustentabilidade
socioambiental, buscando alternativas e alertando sobre os perigos do uso de
agrotoxicos nas comunidades rurais do municipio de Serrolandia — Bahia, com a
participacdo dos professores, estudantes e familias das comunidades camponesas,
melhorando a aprendizagem das criangas e adolescentes de forma significativa e
contextualizada para os estudantes do ensino fundamental ( do 1° ao 5° ano), na

escola municipal Paulo Freire

Objetivos especificos:

1. Aprofundar estudos e debates sobre a identidade cultural das comunidades rurais e
do municipio de Serrolandia, facilitando o processo da aprendizagem a partir do
conhecimento local;

2. Refletir, valorizar e fortalecer a sustentabilidade ambiental das comunidades rurais,
enguanto conteudos pedagdgicos;

3. Desenvolver acdes de protecédo e conservacao dos recursos naturais na comunidade
com estudantes e familias;

4. ldentificar e realizar alternativas de combate ao uso de agrotoxicos na agricultura

familiar, através de praticas agroecoldgicas na escola e na comunidade.

JUSTIFICATIVA:

O municipio de Serrolandia estéa localizado no territorio de identidade Piemonte
da Diamantina, a 324 km de Salvador - Bahia. Sendo este um dos municipios situado
na regido do semiarido, cujo economia, cultura e identidades estdo voltados para
hébitos rurais. Durante muito tempo, o estilo de vida do campo foi negligenciado,
devido a desvalorizacdo das tradi¢cdes, culindria, musica, dancas entre outros
(manifestacdes culturais), bem como a falta de investimento por parte do poder publico
contribuindo assim para o éxodo rural.

Diante desse entendimento, faz se necessario que os cidadaos serrolandenses,
a comecar 0os estudantes das séries iniciais, adquiram sentimento de pertencimento,
para que assim possam sentir parte integrante desse contexto, respeitando os itens

acima existentes nessa localidade.
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Para além da cultura popular, observa-se nas comunidades rurais habitos e
praticas que recebem influéncia de agentes de fora da comunidade que prejudicam a
gualidade de vida das pessoas e 0 ambiente. Uma dessas praticas nocivas € 0 uso
indiscriminado de agrotoxicos na agricultura, na qual muitos agricultores aplicam
venenos nas pastagens para matar outro tipo de mato que cresce dentro das
pastagens, que geralmente sdo malvas, e outras plantas de folha larga. Essa situacéo
€ grave em nosso municipio, pois ndo esta havendo nenhum tipo de fiscalizacdo dos
orgdos ambientais, inclusive a aplicacdo desses agrotéxicos tem acontecido proximo
das escolas do campo. Esta problematica diz respeito a escola e aos estudantes, pois
sdao filhos e filhas de familias agricultoras.

De modo geral esses agricultores que aplicam veneno nas pastagens e na
agricultura ndo recebem nenhum tipo de orientacao técnica. Na maioria dos casos o
dono do trator e da maquina pulverizadora € quem exerce esse papel de “assistente
técnico” do agricultor, provocando sérios riscos a terra e a saude humana, pois
segundo a ANVISA essas substancias toxicas sdo causadoras de graves doencas
como o cancer e problemas de pele. E, como consequéncias desse mau uso de
agrotoxicos, nossos estudantes podem sofrer problemas de saude.

Compreendendo que a populacdo do nosso municipio é carente de
esclarecimentos no que se refere a identidade cultural local e a sustentabilidade
socioambiental, torna-se imprescindivel um estudo relevante do mesmo na escola e
comunidade, principalmente para que as familias e alunas/os desta regido entendam a
importancia do cumprimento da legislacdo referida, como também para que possam
conhecer os direitos acerca da protecdo integral da crianca e do adolescente das

comunidades.

Lembretes iniciais para o professora e professor:

Antes de iniciar o trabalho com este plano, reunir todos as/os professoras/es
para estudar os seus passos metodolégicos, ndo esquecendo que é preciso fazer uma
reunido também com as familias, alunos/as e comunidade, para apresentar a proposta
e falar sobre a importancia da familia esta acompanhando os processos educacional

dos/as filhos/as. Isso é muito importante para que o desenvolvimento do plano alcance
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0S seus objetivos primordiais e que haja uma participacéo efetiva de todos que estao

inseridos nesse processo. Assim, torna-se essencial:

- Planejar as atividades (palestras, graficos, tabelas, entrevistas, etc) a serem

desenvolvidas organizando previamente 0s recursos necessarios;

- Realizar oficinas e dinamicas de socializacdo e integracao;

- Cada questao do conhecer deve ser estudada de uma vez, aprofundando as reflexdes

antes de passar para outra perguntar.

- Utilizacdo de materiais didaticos contextualizados: Construindo Saberes para

Educacdo Contextualizada — do MOC-UEFS, para preparar alguns trabalhos. Todos

(as) professores (as) do CAT devem ter acesso ao livro que contribuem para pesquisa
e o0 desenvolvimento do trabalho em sala de aula. Especialmente os textos sobre

Identidade, Agricultura Familiar e Praticas Agroecoldgicas.

- Cada item deve ser intercalado com dindmicas, musicas, textos, livros
contextualizados, a depender do assunto do momento e entrevistas com os membros
da comunidade, para que se faca um comparativo do modo de vida dessa comunidade
no passado e no presente com as experiéncias que eles possuem e visao em relacao
ao futuro.

- Para desenvolver o tema, antes de iniciar com 0 mesmo, € preciso buscar formas de
envolver bem a familia, convida-la a escola para explicar a proposta, explicar a

pesquisa-agao que as criancas irdo fazer.

Etapas do Plano
Etapa 1 - CONHECER

Inicialmente, explicar, ou solicitar que pesquisem sobre questdo da identidade
cultural local, a fundacdo e a histéria da comunidade, a economia, 0s mesmos podem

pesquisar 0 que a Lei garante sobre o direito a cultura e pesquisar sobre a identidade
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cultural existentes em sua comunidade ou as que deixaram de existir por falta de

incentivo.
Perguntas para as criancas fazerem a pesquisa com sua familia:

1. Sua familia conhece quais foram as primeiras familias moradoras desta

comunidade?

( )Sim
( )Néo
() Quais?

a) Vocé conhece os moradores mais antigos que residem atualmente na

comunidade?

( )Sim
( )Nao
() Quais?

2. Vocé conhece quais sdo as manifestagbes culturais que aconteciam
antigamente e que acontecem hoje na comunidade?
) Capoeira

) Samba de roda

) Artesanatos

) Quebra de licuri

) Reisado

) Festa de Séo Joédo

) Festa da Padroeira

) Dancas

) Rezadeiras/Benzedeiras

) Futebol/Baba/Treino

) Cavalgada

) Vaquejada

AN AN AN AN AN AN AN AN N N NN/

) Corrida de cavalo



139

() Argolinha
() Outras
Quais?

a) Sua familia participa ou participou de algumas dessas manifestacfes

culturais?

Sim ()
N&o ()

Quais ?

3. Suafamilia usa algum tipo de veneno/agrotoxicos em casa ou naroc¢a?

( )Sim
( )Nao

3.1 Se usa, qual é afinalidade:

() Matar as formigas

() Combater carrapatos nas criagoes

() Matar insetos domésticos ( barata, pulgdo, mosquito, etc)
() Combater ervas indesejadas no pasto

() Outra Qual(is)?

3.2.Sua familia sabe que o0s agrotdoxicos contaminam as aguas e causam doencas

graves e coloca em risco a saude humana?

( )Sim

( )Nao

3.3. Sua familia sabe que existem alternativas de controle das pragas, doencas e
do mato, sem necessidade de usar agrotoxicos?

( )Sim
( )Nao
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3.4 Quais dessas alternativas sua familia conhece ou pratica

() Faz uso de Caldas naturais, como a de alho, pimenta e sabao

() Aproveita as folhas secas para fazer adubacao e cobertura do solo

( ) Faz uso de repelentes naturais com ervas medicinais (arruda, mangericao, cidreira,
citronela, etc)

() Usaa casca do licuri ou de mamona para adubar os pés de fruta no quintal

() Faz cerca-viva com plantas folhosas ao redor dos plantios para evitar ataque de
pragas que vem de fora

) Cultiva horta no quintal

) Faz rocagem ou capina do mato antes de crescer a semente

) Faz plantio de palma

) Faz capina seletiva na lavoura ou nos pastos retirando somente o mato indesejado

) Planta flores ao redor da horta para afastar os insetos e pragas que vem de fora

AN AN AN AN N /N

) Outras praticas. Quais

Etapa 2— ANALISAR

2.1.Apos os/as educandos/as trazerem as respostas, ouvir e sintetizar cada questao.
Escutar a questdo 1.1 Sua familia conhece quais foram as primeiras familias

moradoras desta comunidade? Sintetizar com os/as educandos/as:

Familia de: Sim Nao Familia de

b) Ouvir e sintetizar a questao 1.2. Vocé conhece os moradores mais antigos que
residem atualmente na comunidade?

2.2.Sintetizar as questdes na planilha com os/as educandos/as:

Familia de Sim Nao Nome dos moradores
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Apés a sintese das questdes, analisar cada dado, observar a relagdo que a familia dos
estudantes tem com os moradores mais antigos. Refletir sobre a Historia de cada familia
e a contribuicdo deixada para a comunidade. Inserir todos os conteudos do Plano de

Ensino, contextualizando com a tematica. Por exemplo:

= Lingua Portuguesa: Produzir um texto sobre “Eu e minha familia”. Incentivar a

leitura prazerosa utilizando o Livro “Meu Lugar no Mundo” ou outros livros de histérias
infantis contextualizados com a temética. Trabalhar as classes gramaticais, producéo de
texto, leitura, caca-palavras, palavras-cruzadas a partir de frases e palavras sobre

Familia. Utilizar Educomunicacéo, produzindo jornais murais com noticias e dados.

= Histdria: ver linha do tempo das familias na comunidade. Por exemplo a familia de

Joédo dos Santos chegou em 1995, veio da cidade de ..., estado da...);

= Matemaética: buscar dados quantidade de membros da familia, quantos filhos.
Dados sobre a quantidade de membros de cada familia com 0 mesmo sobrenome na
comunidade, data de nascimento, quantidade de moradores, entre outras

» Geografia: Dados estatisticos das familias que vivem nas cidades e na zona rural.
Quantas trabalham na agricultura familiar. As profissdes dos membros da familia,

perguntando cada aluno sobre a profissdo dos pais ou responsaveis.

= Ciéncias e Saude: Trabalhar os habitos alimentares das familias da comunidade.

Por exemplo o que as familia consomem no café da manha, no almoco e na janta.
Estudar nutrientes dos alimentos produzidos na regido, comparar o cardapio escolar.

Trabalhar graus de parentesco.

» Esportes, Atividades Fisicas e Jogos Pedagdgicos: incentivar esportes

cooperativos como direito ao lazer. Fazer gincanas culturais com perguntas e respostas

envolvendo as familias da comunidade.

Orientar as criancas pesquisar e fazer uma lista dos seus deveres na familia,
especialmente de respeitar as pessoas, cooperar, contribuir na arrumacao da sala, da
casa, dos brinquedos, respeitar horarios, respeitar regras de jogos e brincadeiras. Como

as familias ajudam e contribuem para o cumprimento dos deveres?
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Inserir todos os conteudos do Plano de Ensino. Preparar os dados e descobertas com as

perguntas do CONHECER, para preparar e apresentar na devolucao.

2.3. Sobre a Cultura da comunidade, ouvir e sintetizar a pergunta: Vocé conhece quais
sdo as manifestacdes culturais que aconteciam antigamente e que acontecem hoje
na comunidade? Em seguida, elaborar um cartaz junto com os alunos, conforme

modelo e expor na sala.

Manifestacdes que aconteciam antigamente e

Familia de: :
acontecem hoje

2.4. Ouvir as respostas da pergunta: Sua familia participa ou participou de algumas
dessas manifestacdes culturais? Em seguida, sintetizar com as criancas em forma de

cartaz ou gréafico e ir analisando, conforme o quadro a seguir:

Familia de Sim | Néo Qual/Quais

Trabalhar a producéo de cordel sobre a cultura local em grupo, com algum elemento
cultural tipo, licuri, capoeira, cantiga de roda, cavalgada, Arraid Du Licuri, etc. Cada

grupo produz uma estrofe e apresenta.
Expor os cordéis elaborados na escola em forma de cartaz com letras ampliadas.

Assistir o video-documentario de 13 minutos sobre A Festa do Licuri:

https://www.youtube.com/watch?v=G6fnC-81-kQ ou outro filme sobre o tema, e solicitar

aos alunos uma ficha sobre o filme, destacando o titulo, os personagens, o lugar em que
ocorre e as licbes aprendidas. Realizar Rodinhas de Leitura de Livros Literarios com

tematicas sobre a cultura popular e confeccionar desenhos sobre essas leituras.


https://www.youtube.com/watch?v=G6fnC-81-kQ
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Promover uma feira ou mostra cultural junina, expondo os trabalhos dos alunos
produzidos e valorizando os elementos da cultura local, através da culinaria, do licuri, do

artesanato, do milho, entre outros.

2.5. Sobre a problematica dos agrotoxicos na agricultura e pecuaria na comunidade,
ouvir e sintetizar a pergunta 3: Sua familia usa algum tipo de veneno/agrotéxicos em
casaou naroca? E a pergunta 3.1 Se usa, qual é a finalidade? Elaborar um gréfico de

pizza junto com os alunos conforme modelo e expor na sala.

HSIM

46% 54% mnNAO

Logo apés, trabalhar a questao anterior, ouvir e sintetizar a pergunta 3.2: Sua familia
sabe que os agrotoxicos contaminam as aguas e causam doencas graves e coloca
em risco a saude humana? Em seguida elaborar um cartaz, conforme modelo para

conhecer e analisar a realidade das familias.

Familia de: SIM NAO

Logo apés, trabalhar a questao anterior, ouvir e sintetizar a pergunta 3.3: Sua familia
sabe que existem alternativas de controle das pragas, doencas e do mato, sem
necessidade de usar agrotoxicos? E a pergunta 3.4: Quais dessas alternativas sua
familiaconhece ou pratica? Em seguida elaborar um cartaz, conforme modelo para
conhecer a realidade das familias e expor em sala de aula e durante a reunido com as

familias.
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Familia de: Alternativas conhecidas ou praticadas

Trabalhar o video “O veneno estad na mesa”, com duracéo de 30 minutos. Disponivel em:

https://www.youtube.com/watch?v=g014JbYMarl. Apos, realizar um debate sobre o filme

destacando a os reais interesses das empresas produtoras de veneno, as vitimas, as

consequéncias do uso.

Convidar um profissional para falar sobre Agroecologia na agricultura familiar e os riscos

do uso de agrotéxicos no meio ambiente.

Realizar uma visita em alguma propriedade rural da comunidade que produz de forma
agroecologica sem uso de agrotoxicos. Ou convidar algum agricultor para ir até a
escola/sala de aula falar sobre a producédo organica, adubacéo natural e sua importancia

na comunidade.

Apbs a sintese das questdes, analisar cada dado, produzir jornais murais com noticias e

dados. Propostas para as outras areas de conhecimento:

» Histdria: Estudar o periodo histérico em que se iniciou o uso de agrotoxicos no
Brasil e suas motivacdes. Estudar a origem histérica de muitos alimentos provenientes
da agricultura familiar e outros que consumimos no dia a dia (origem indigenas, cultura

negra e outros povos)

» Lingua Portuguesa: Trabalhar textos sobre a agroecologia e os maleficios do uso

de agrotdxicos para o ser humano. Produzir textos informagfes com informagfes de
outras areas e aproveitar o mesmo texto para trabalhar elementos gramaticais.

Trabalhar a leitura do panfleto educativo, disponivel em: http://contraosagrotoxicos.org/wp-

content/uploads/2017/03/panfleto2012.pdf ( € em anexo)

= Matemética: Buscar dados sobre o uso e consumo de agrotéxicos por pessoa/ano
no Brasil. Trabalhar os dados dos alimentos mais contaminados com agrotoxico no

Brasil e problematizar. Trazer graficos, tabelas, nimeros de producéo agricola na Bahia


https://www.youtube.com/watch?v=q014JbYMqrI
http://contraosagrotoxicos.org/wp-content/uploads/2017/03/panfleto2012.pdf
http://contraosagrotoxicos.org/wp-content/uploads/2017/03/panfleto2012.pdf
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e no Brasil; Trabalhar com base no panfleto educativo, disponivel em:

http://contraosagrotoxicos.org/wp-content/uploads/2017/03/panfleto2012.pdf

Geografia: Dados estatisticos sobre a producdo organica e a producdo
convencional. Agricultura familiar no semiarido. Tipos de solo, clima, vegetacao.
Sustentabilidade local. Trabalha a Carta da Terra. Orientar as criangcas a pesquisar e
fazer uma lista de materiais que podem ser utilizados para cultivar uma horta em casa

(pa, enxada, pneus, sementes, adubo organico de curral, etc).

= Ciéncias e Saude: Trabalhar a importancia dos alimentos saudaveis sem o uso de

agrotoxicos. Buscar e apresentar dados sobre os efeitos do uso de agrotéxicos na saude
humana e as doencas relacionadas ao uso de agrotéxico. Relacionar produtos oriundos

da agricultura familiar e seus nutrientes.

= Esportes, Atividades Fisicas e Jogos Pedagdgicos: incentivar esportes

cooperativos como direito ao lazer. Fazer gincanas culturais com perguntas e respostas

envolvendo as familias da comunidade.

Inserir todos os contetdos do Plano de Ensino. Preparar os dados e descobertas com as

perguntas do CONHECER, para preparar e apresentar na devolucao.

CONTEUDO PROGRAMATICO DE ACORDO COM O TEMA DO PLANO DE ACAO
ANALISAR - 1°ano

1 - Textos acerca da ldentidade cultura e sustentabilidade socioambiental; Poemas;
Fabulas; Parlendas; Contos classicos. Textos que abordem a identidade cultural Afro-

brasileira e Indigena;

2 - Receitas; Contos; Advinhas; Cordéis; Textos informativos. Nome proprio; Alfabeto;
Listas com diferentes campos semanticos; Poesias; Quadrinhos; Parlendas; Adivinhas.
Alfabeto; Letras maiusculas e minusculas; Formacdo de palavras; Reescrita de textos

curtos;

3 - Localizagdo de palavras nos textos. NUmeros naturais e compostos; Sequéncia

numeérica; Sistema de numeracdo decimal; Sistema monetario; Resolucdo de problemas.


http://contraosagrotoxicos.org/wp-content/uploads/2017/03/panfleto2012.pdf
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As estacbes do ano. Os documentos de identificacdo pessoal. ldentidade cultural da

comunidade. Datas comemorativas

ANALISAR = 2° ano

1. Lista de palavras; Quadrinhas; Parlendas; Advinhas;

2. Encontros consonantais. Localizacdo de palavras nos textos; Frases; Auto ditado.

Sons nasais. Moedas e cédulas do sistema monetario Numerais

3. Par ou impar. Numeros ordinais até 100; Medidas de tempo: o reldgio; Calendario.
Multiplicacdo. Divisdo. Dobro. Triplo. Figuras geométricas (cilindro, esfera...).
Transformacfes dos materiais. Nossas tradicfes culturais. Tecnologia no cotidiano.

Datas comemorativas

ANALISAR - 3° ano

1. Lendas; Poesia; Contos; Curiosidade; Bilhete; Textos imagéticos.

2. Cordéis; Producdo oral com destino a escrito; Produgdo de texto com autonomia.
Textos informativos. Encontros vocalicos;

3. Encontros consonantais; Substantivo. Til. Cedilha. Frases (exclamativa, interrogativa,
afirmativa, negativa); Pronome. Verbo. Grau do substantivo. Medida de comprimento.
Medida de tempo; Medindo liquidos; Medindo massas. Higiene e saude; As
transformacdes das paisagens feitas pelo ser humano no seu municipio; Historias

pessoais.

ANALISAR - 4°ano

1. Verbos; Ortografia: (SC, SC, XC). Verbo: Pessoa e numero. Terminacdo (es) (esa)

Concordancia: Substantivo e verbo; Ortografia: (S, X e Z com som de 2)



147

2.Tempos Verbais: Presente, passado e futuro; Ortografia; Terminacdes em (AO e AM).
Problemas mateméaticos envolvendo as quatro operacgdes; Figuras planas e ndo planas;

Unidade de medidas (Comprimento/altura e largura); Angulos;

3.Poligonos e Angulos; Multiplicacéo e suas propriedades; Relacéo entre multiplicacéo
e divisdo (Prova Real). Grandezas e Medidas; Medidas de comprimento, massa e
tempo. Perimetro de Figuras; Fracdo e operacOes fracionais; Numeragdo: Décimos,
centésimos e milésimos; Gente do Brasil; Energias e suas transformacdes; Formas de

resisténcia a Escravidao;
ANALISAR - 5° ano

1. Resumo. Relatorio. Resenha. Texto com dialogo. Entrevista. Discricdo. Datas

comemorativas; Consciéncia Negra.

2. Producdo de textos utilitarios (cartas, bilhetes, receitas, e-mail, rotulos, etc.)
Construcdo de géneros propagandistas (cartazes, anuncios, folhetos, etc.). Textos
acerca dos direitos humanos e inclusdo social; Situagcdes de multiplicacdes;
Expressdes numéricas envolvendo adi¢cao, subtracédo e multiplicacéo e divisdo; Data

Comemorativa Proclamac¢éo da Republica.

3. Situacdo de sistema de numeracdo decimal, Composicdo e decomposicdo de
nameros naturais; Formas geométricas e figuras geométricas; Textos que abordem a
identidade cultural e sustentabilidade socioambiental; Porcentagem; Sistema de
medidas; Sistemas de numeros romanos; Poliedros e corpos redondos; Fracdes;

Leitura de niumeros, ordem e classes; Aquecimento global; Agropecuéria.

Etapa 3 - TRANSFORMAR (Devolutivas)

- Convidar as familias, comunidade, representantes da prefeitura, conselhos ou
secretarias para apresentar os resultados das descobertas da escola, com a pesquisa

gue as criangas fizeram.



148

- Realizar um Concurso de Fotografias com os estudantes sobre a Cultura do Campo,
com o titulo “Retratos do Campo no Semiarido”, em conjunto com as escolas do

campo de Serrolandia.

- Apresentar em cartazes, jornal mural ou outras formas criativas os problemas e discutir

com a comunidade e tirar possiveis encaminhamentos.

- Convidar algum profissional para realizar uma Oficina sobre Defensivos naturais

- Elaborar panfletos educativos de alerta sobre o uso de agrotéxicos

- Formar uma comisséo e ir até a Radio comunitaria local para divulgar os trabalhos

realizados e chamar atencdo para os casos de uso de agrotéxicos, principalmente

préximo das escolas do campo.

4. CRONOGRAMA

Atividade Periodo
2019

Reunido/didlogo com os professores para entrega e | Segundo semestre

planejamento da Ficha

Conhecer e Analisar

Transformar (Devolutivas)

AvaliacOes sobre a Ficha

2020

Reunido/didlogo com os professores para entrega e | Primeiro semestre

planejamento da Ficha

Conhecer e Analisar

Transformar (Devolutivas)

Avaliacbes sobre a Ficha

Avaliacdo dos estudantes

Avaliacao coletiva com as 03 escolas do Campo
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Etapa 4 - AVALIACAO DO PLANO

Apés todo percurso do itinerario pedagogico — CONHECER - ANALISAR -
TRANSFORMAR, fazer uma avaliacdo com escola e comunidade o que mudou a partir
da tematica pesquisada. O que se aprendeu? O que se transformou? Como melhorar
préxima e qual problemética/tematica poderd ser trabalhada na préxima Ficha

Pedagogica.

O gue mudou através da temética trabalhada | -

na ficha:

O que aprendeu com as teméticas da ficha? | -

O que transformou na escola, na|-

comunidade e na familia?

Como melhorar na proxima temaética | -

pesquisada?

Este plano de acgédo trata-se de um instrumento processual que dependera
de esforcos coletivos dos professores, gestores, estudantes e familias, cujo trabalho
precisa ser monitorado e avaliado pelos atores e atrizes envolvidas, criando
momentos especificos e se valendo de estratégias formativas, especialmente
durante as Atividades Complementares, realizadas pela escola. Dentro dessa

perspectiva, Luckesi (2002), afirma que:

A avaliacdo atravessa o ato de planejar e de executar; por isso,
contribui em todo o percurso da acao planificada. A avaliacao se faz
presente ndo soO na identificacdo da perspectiva politico social, como
também na selecdo de meios alternativos e na execucao do projeto,
tendo em vista a sua construcdo. (...) A avaliacdo € uma ferramenta
da qual o ser humano néo se livra. Ela faz parte de seu modo de agir
e, por isso, € necessario que seja usada da melhor forma possivel
(LUCKESI, 2002, p.118).

Portanto, o trabalho desenvolvido por via deste plano tera sentido se for
baseado num processo de avaliacdo do ato do fazer. Nao obstante, ela se torna um
desafio no universo escolar que se entrecruza com uma diversidade de demandas e
acOes cotidianas. Assim, esse processo emergird no fazer pedagogico da escola, na

dimenséo da contextualizacdo dos processos educativos.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

Torna-se necesséario considerar que a realizacdo desta pesquisa visou
sobretudo compreender e analisar os caminhos para as inquietudes em relacédo a
garantia da Educacdo do Campo com base no contexto do semiarido no curriculo
das escolas do campo, como um instrumento potente de fortalecimento das lutas por

autonomia e dignidade de vida.

As conquistas das populagbes do campo precisam continuar. Para isso, as
vozes da classe camponesa precisam ecoar, ocupar um lugar de direito inclusive no
curriculo escolar, considerado como um documento que nado so6 revela identidades,

mais traz sentido as diversas identidades presentes no seio da escola.

Evidentemente, que mudancas ndo acontecem sem propostas concretas,
sem a dose certa do “remédio”, o problema pode-se agravar. Assim, tem-se uma
expectativa no processo de intervencao através da elaboracao de forma participativa
e interativa do Plano de Acé&o Curricular da Educacéo do Campo Contextualizada no

Semiérido, que se apresenta como produto principal deste projeto de pesquisa.

Foi enriquecedor o momento de identificar e refletir sobre a estrutura
curricular existente na Escola Municipal Paulo Freire e debater sobre a sua
aplicabilidade na préatica pedagogica dos docentes colaboradores da pesquisa,
sendo possivel perceber que ainda existem lacunas a serem superadas em relacdo
ao que esta posto nos documentos oficiais e 0 que é de fato evidenciado no contexto
da sala de aula. Vale explicitar, que o curriculo formal tende a apresentar metas,
objetivos e referéncias para a Educacdo Basica, visto como um todo, e pode de
certa forma inviabilizar processos mais flexiveis de um curriculo contextualizado e

engajado.

Entendeu-se que a pesquisa atingiu o objetivo de analisar de que forma a
escola pesquisada tem trabalhado um curriculo contextualizado na Educac¢do do
Campo, na perspectiva do contexto do semiarido, na Escola Municipal Paulo Freire,
no municipio de Serrolandia-Bahia, através da participacdo de estudantes,
professores, gestores escolares e familias envolvidas, e, contribuiu para a

construcdo de uma proposta curricular pedagogica municipal para a Educa¢édo do



152

Campo, pois o caminho trilhado pela pesquisa possibilitou essa construgdo. Dessa
forma, os objetivos especificos também foram alcancados de modo favoravel, pois
conheceu a legislacdo especifica que trata sobre curriculo da Educacdo do Campo
contextualizada no semiérido, analisou os principais documentos da escola que
tratam sobre o curriculo da escola, identificou na proposta pedagdgica da escola
pontos convergentes e divergentes com o curriculo da Educacdo do Campo
contextualizada no semiarido e elaborou de forma participativa uma proposta
curricular de Educacdo do Campo contextualizada no semiarido, baseada num

Plano de Acéo Curricular

Conforme Silva (1995), as reflexdes sobre curriculo sé&o de fato efetivas no
ambito educacional, quando é necessaria a implantacdo de uma nova disciplina,
caso contrario, pensar em curriculo € algo raro e problematiza-lo junto as redes e
aos profissionais da educacéo torna-se um instrumento quase que indiscutivel. Isto
nos remete a avaliar que trazer as identidades sociais ainda é algo desafiador para a

nossa contemporaneidade.

Na trama do didlogo sobre um curriculo contextualizado com a Educacéo do
Campo no semiérido, os sujeitos apontam uma dissociagao entre a teoria e a pratica,
o falar e o agir. Assim como, perceber sobre o que esta sendo dito na escola e na
sala de aula, e 0 que realmente acontece, no ambiente escolar, comunitario e social.
Nesse movimento € evidente que as politicas do curriculo contextualizado se
entrelacam com as politicas publicas de fortalecimento do campo e da agricultura

familiar, e assim o discurso torna possivel se concretizar na pratica.

Portanto, as constatagcdes que emergiram neste TFCC, apontaram que a
construcdo de uma Educacédo do Campo contextualizada no semiarido extrapola os
documentos oficiais e, trata-se, portanto, de um processo em permanente
movimento de construcdo, na qual podemos constatar por meio da intervencao
proposta pela pesquisa, o deslocamento do lugar comum, tendo em vista que as
inquietacbes nao se restringem somente ao pesquisador, mas sobretudo a todos
agueles que irdo participar do processo de pesquisa. Para isso, € prosseguir na

pesquisa, buscar apoio, somar for¢cas, melhorando a proposta que se encontra em
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andamento, buscando o envolvimento de todos os interessados para que se torne

um instrumento de construcédo e transformacao coletiva.
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APENDICE | — TABELA DE IDENTIFICACAO DOS SUJEITOS DA PESQUISA

COM PLANTAS DA CAATINGA

PROFESSORES ESTUDANTES DIRECAO
Angico Coroa-de-frade Caroa
Aroeira Facheiro Calumbi
Palma Jitirana
Umbuzeiro Ipé
Mandacaru Malicia
Catingueira Quixaba
Licuri Sabia
Umburana Xique-xique
Juazeiro

Faveleira
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APENDICE Il — ROTEIROS DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA COM
PROFESSORES, ESTUDANTES E GESTORES

ROTEIRO DE ENTREVISTA COM PROFESSORES

Entrevista N°: | Data da entrevista:

Nome do pesquisador: Fredson Rodrigues de Araujo

Local da pesquisa: Escola Municipal Paulo Freire Serrolandia —BA (CES)

BLOCO | - DADOS PESSOAIS DOS(AS) ENTREVISTADOS(AS)

1.1 |Idade

1.2 | Sexo ( )Feminino ( ) Masculino

1.3 | Local de
nascimento
(cidade/estado)

1.4 | Grupo étnicode |( )Branco ( ) Negro ( )Pardo ( )Amarelo
origem () Outro

1.5 | Telefone Celular: Fixo:

1.6 | E-mail

1.7 Estado civil

1.8 Escolaridade

1.9 | Profissao

1.10 | Quanto tempo
mora na zona
rural

1.11 | Tem filhos? ( )Sim ( )Nao () Se sim, qguantos?

1.12 | Quantos
membros da
familias moram
em sua casa?

1.13 | Anos na
docéncia

1.14 | Vinculo ( ) Efetivo ( ) Contrato ( ) Outros
empregaticio

BLOCO Il - ATUACAO NA EDUCACAO DO CAMPO

2.1 | Como a Educacao do Campo contextualizada no semiarido € entendida por
vocé?

2.2 | Como é o seu interesse pela agricultura familiar no semiéarido?
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2.3 | Quanto tempo (em anos) vocé atua na Educacédo do Campo?
2.4 | Quais os fatores vocé acha que favorecem a saida das familias do meio
rural?
( )falta de emprego
() buscar melhor condi¢ao de vida
() falta de infraestrutura
() auséncia de atividades culturais e de lazer
( )falta de oportunidade dos pais para os filhos permanecerem no campo
() outra
Qual?
2.5 | Vocé ja participou de alguma qualificacao profissional voltada para a
Educacdo do Campo e semiarido?
( )Sim ( )Nao
Quais?
2.6 | Quais os principais motivos que vocé acha que as pessoas podem sair do
meio rural?
( )falta de emprego
() buscar melhor condicao de vida
() falta de infraestrutura
() auséncia de atividades culturais e de lazer
( )falta de oportunidade dos pais para os filhos permanecerem no campo
() outra
Qual?
2.7 | Quais as entidades ministraram esses cursos?
() Associacdes ( ) Cooperativas () ONGs ( ) Prefeitura, governos
estadual e federal
2.8 | Vocé participa de alguma associacao ou cooperativa no meio rural?
( )Sim ( )Nao
2.9 | Vocé conhece alguma politica publica (projeto ou programa) do governo
voltada para a Educacéo do Campo?
( )Sim ( )Nao
2.1 | Quais as tematicas vocé sugere para serem trabalhadas nas escolas do
0 campo?
2.1 | Vocé considera importante que a escola desenvolva uma metodologia
1 voltada para a Educa¢édo do Campo contextualizada no semiarido?
2.1 | Que tipo de metodologia que vocé sugere para ser trabalhada na Educacéo
2 do Campo?
2.1 | Vocé sabe dizer qual a diferenca entre a educacao realizada no campo e a
3 educacéo da cidade?
2.1 | Qual a sua expectativa em relacdo a Educacdo do Campo para 0s proximos

10 anos?
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BLOCO Il - EXPECTATIVAS NO CAMPO (MEIO RURAL)

3.1 | Quais as atividades despertam seu interesse no meio rural?
() Bovinocultura de leite
() Bovinocultura de corte
() Caprinocultura
() Avicultura (criagéo de aves/galinhas)
() Apicultura (criagédo de abelhas)
() Agricultura (plantio de milho, feijao, etc)
() Horticultura
() Artesanato
() Comércio
() Servigos em geral
() Industrializacdo e processamento de alimentos
() Construcgao civil em geral
() Outra.
Qual?
3.2 | Quais os beneficios que vocé observa com a agricultura familiar?
() econdbmicos
() sociais
() culturais
() ambientais
() todos juntos
() outros
3.3 | Quais as melhorias que vocé acha que deve ser feita nas comunidades do
campo?
3.4 | Que alternativas profissionais vocé acha que deveria ser realizada para as
populacdes do campo?
3.5 | Sobre o futuro, qual é a seu expectativa em relacéo a vida no campo?
3.6 | Como vocé imagina a vida no campo daqui a uns 10 anos?
3.7 | Gostaria de acrescentar algo mais e/ou deixar uma mensagem?

Assinatura do(a) Entrevistador(a)
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ROTEIRO DE ENTREVISTA COM ESTUDANTES

Entrevista N°: | Data da entrevista:

Nome do pesquisador: Fredson Rodrigues de Araujo

Local da pesquisa: Escola Municipal Paulo Freire - Serrolandia —-BA

BLOCO | - DADOS PESSOAIS DOS(AS) ENTREVISTADOS(AS)

1.2 | ldade
1.3 | Sexo ( )Feminino ( ) Masculino
1.4 | Local de
nascimento
(cidade/estado)
1.5 | Grupo étnicode |( )Branco ( )Negro ( )Pardo ( ) Amarelo
origem () Outro
1.6 | Telefone Celular: Fixo:
1.7 | E-malil
1.8 | Escolaridade
1.9 | Quanto tempo
mora na zona
rural
1.10 | Quantos
membros da

familias moram
em sua casa?

BLOCO Il - ATUACAO NA EDUCACAO DO CAMPO

2.1 | O que vocé entende por Educacao do Campo contextualizada no semiarido?
2.2 | Como é o seu interesse pela agricultura familiar no semiarido?

2.3 | Quanto tempo (em anos) vocé estuda na escola do campo?

2.4 | Quais os fatores vocé acha que favorecem a saida das familias do meio

rural?

( )falta de emprego

() buscar melhor condi¢ao de vida

() falta de infraestrutura

() auséncia de atividades culturais e de lazer

()falta de oportunidade dos pais para os filhos permanecerem no campo
() outra

Qual?
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2.5 | Vocé ja participou de algum curso ou atividade voltada para a Educacéao do
Campo e semiérido?
( )Sim ( )Nao
Quais?
2.6 | Quais os principais motivos que vocé acha que as pessoas podem sair do
meio rural?
( )falta de emprego
() buscar melhor condi¢ao de vida
() falta de infraestrutura
() auséncia de atividades culturais e de lazer
( )falta de oportunidade dos pais para os filhos permanecerem no campo
() outra
Qual?
2.7 | Quais as entidades realizam esses cursos?
() Associacdes ( ) Cooperativas () ONGs () Prefeitura, governos
estadual e federal
2.8 | Vocé participa de alguma associacdo ou cooperativa no meio rural?
( )Sim ( )N&o
2.9 | Vocé conhece alguma politica publica (projeto ou programa) do governo
voltada para a Educagéo do Campo?
( )Sim ( ) Nao
2.1 | Quais as tematicas vocé sugere para serem trabalhadas nas escolas do
0 campo?
2.1 | Vocé considera importante que a escola realize atividades voltadas para a
1 Educacdo do Campo de acordo com a nossa realidade do semiarido?
2.1 | Que tipo de metodologia que vocé sugere para ser trabalhada na Educacéao
2 do Campo?
2.1 | Quais as dificuldades vocé possui de aprendizagem na escola?
3
2.1 | Esta escola corresponde as suas expectativas de aprendizagem?
4
2.1 | O que vocé gostaria que melhorasse nesta escola?
5

BLOCO Il - EXPECTATIVAS NO CAMPO (MEIO RURAL)

3.1

Quiais as atividades despertam seu interesse no meio rural?
() Bovinocultura de leite

() Bovinocultura de corte

() Caprinocultura

() Avicultura (criacdo de aves/galinhas)
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() Apicultura (criacdo de abelhas)
() Agricultura (plantio de milho, feijao, etc)
() Horticultura
() Artesanato
() Comeércio
() Servigos em geral
() Industrializacéo e processamento de alimentos
() Construcgao civil em geral
() Outra.
Qual?
3.2 | Quais os beneficios que vocé observa com a agricultura familiar?
() econdbmicos
() sociais
() culturais
() ambientais
() todos juntos
() outros
3.3 | Quais as melhorias que vocé acha que deve ser feita nas comunidades do
campo?
3.4 | Que alternativas profissionais vocé acha que deveria ser realizada para as
populacdes do campo?
3.6 | Como vocé imagina a vida no campo daqui a uns 10 anos?
3.7 | Gostaria de acrescentar algo mais e/ou deixar uma mensagem?

Assinatura do(a) Entrevistador(a)
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Entrevista N°: | Data da entrevista:

Nome do pesquisador: Fredson Rodrigues de Araujo

Local da pesquisa: Escola Municipal Paulo Freire - Serrolandia —-BA

BLOCO | - DADOS PESSOAIS DOS(AS) ENTREVISTADOS(AS)

1.1 | Idade
1.2 | Sexo ( )Feminino ( ) Masculino
1.3 | Local de

nascimento

(cidade/estado)

1.4 | Grupo étnicode |( )Branco ( ) Negro ( )Pardo ( )Amarelo

origem () Outro
1.5 | Telefone Celular: Fixo:
1.6 | E-mall

1.7 Estado civil

1.8 | Escolaridade

1.9 | Profissao

1.10 | Quanto tempo
mora na zona
rural

1.11 | Tem filhos? ( )Sim ( )Na&o ( ) Se sim, qguantos?

1.12 | Quantos
membros da
familias moram
em sua casa?

1.13 | Anos na gestéo
escolar

1.14 | Vinculo ( ) Efetivo ( ) Contrato ( ) Outros
empregaticio

BLOCO Il —= ATUACAO NA EDUCACAO DO CAMPO

2.1 | Como a Educacao do Campo contextualizada no semiarido € entendida por
vocé?

2.2 | Como é o seu interesse pela agricultura familiar no semiéarido?

2.3 | Quanto tempo (em anos) vocé atua na Educagcdo do Campo?
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2.4

Quais os fatores vocé acha que favorecem a saida das familias do meio
rural?

( )falta de emprego

() buscar melhor condicao de vida

() falta de infraestrutura

() auséncia de atividades culturais e de lazer

( )falta de oportunidade dos pais para os filhos permanecerem no campo
() outra

Qual?

2.5

Vocé ja participou de alguma qualificacdo profissional voltada para a
Educacdo do Campo e semiarido?

( )Sim ( )Nao

Quais?

2.6

Quais os principais motivos que vocé acha que as pessoas podem sair do
meio rural?

( )falta de emprego

() buscar melhor condi¢ao de vida

() falta de infraestrutura

() auséncia de atividades culturais e de lazer

( )falta de oportunidade dos pais para os filhos permanecerem no campo
( )outra

Qual?

2.7

Quais as entidades ministraram esses cursos?
() Associacdes ( ) Cooperativas () ONGs () Prefeitura, governos
estadual e federal

2.8

Vocé participa de alguma associagao ou cooperativa no meio rural?
( )Sim ( )N&o

2.9

Vocé conhece alguma politica pablica (projeto ou programa) do governo
voltada para a Educacéo do Campo?
( )Sim ( )Nao

Quais as tematicas vocé sugere para serem trabalhadas nas escolas do
campo?

Vocé considera importante que a escola desenvolva uma metodologia
voltada para a Educacdo do Campo contextualizada no semiarido?

Que tipo de metodologia que vocé sugere para ser trabalhada na Educacéo
do Campo?

Quais as acdes vocé acha que a gestao escolar pode fazer pela escola do
campo contextualizada no semiarido?

Vocé sabe dizer qual a diferenca entre a educacao realizada no campo e a
educacéo da cidade?
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Qual a sua expectativa em relacdo a Educacdo do Campo para 0s proximos
10 anos?

BLOCO IIl - EXPECTATIVAS NO CAMPO (MEIO RURAL)

3.1 | Quais as atividades despertam seu interesse no meio rural?
() Bovinocultura de leite
() Bovinocultura de corte
() Caprinocultura
() Avicultura (criagao de aves/galinhas)
() Apicultura (criacdo de abelhas)
() Agricultura (plantio de milho, feijao, etc)
() Horticultura
() Artesanato
() Comeércio
() Servicos em geral
() Industrilizacao e processamento de alimentos
() Construcao civil em geral
() Outra.
Qual?
3.2 | Quais os beneficios que vocé observa com a agricultura familiar?
() econdmicos
() sociais
() culturais
() ambientais
() todos juntos
() outros
3.3 | Quais as melhorias que vocé acha que deve ser feita nas comunidades do
campo?
3.4 | Que alternativas profissionais vocé acha que deveria ser realizada para as
populacdes do campo?
3.5 | Sobre o futuro, qual é a seu expectativa em relacédo a vida do campo?
3.6 | Como vocé imagina a vida no campo daqui a uns 10 anos?




172

3.7

Gostaria de acrescentar algo mais e/ou deixar uma mensagem?

Assinatura do(a) Entrevistador(a)
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APENDICE Il — ROTEIROS DE QUESTOES DOS GRUPOS FOCAIS
(PROFESSORES, ESTUDANTES E GESTORES)

ROTEIRO DE ENTREVISTA EM GRUPO FOCAL COM PROFESSORES

* O que vocés professores/as entendem por Educacéo do Campo contextualizada no

semiarido?
¢ Quais sao os principais desafios encontrados em uma escola do campo?

* Os curriculos escolares da sua escola sdo adequados ao cotidiano dos alunos

residentes no campo? Por que?

« E possivel a efetivacdo de uma educacdo contextualizada na Escola Municipal

Paulo Freire? Quais seriam as implicacfes para esta efetivacdo?

* Do que e de quem dependem a efetivacdo de medidas e procedimentos para que a

mudanca em prol de uma educacéo contextualizada aconteca?

* Vocé considera que na escola que vocé trabalha existe uma educagao
contextualizada de acordo com a realidade de vida dos alunos que moram no

campo?

* Em relacao as praticas didatico-pedagdgicas da instituicdo escolar quais sdo suas

sugestdes no que diz respeito as melhorias no processo de ensino e aprendizagem?

* O que sugere para melhorias e avangos da escola na qual trabalha para a

implementacdo de uma Educacdo do Campo contextualizada no semiarido?

» O que vocé acha da construgdo de uma proposta curricular pensada e organizada

com a sua contribuicdo e dos demais colegas?

» Considerando a discusséo sobre curriculo e Educacdo do Campo contextualizada,

0 que deve conter nesta proposta curricular? Quais sdo as suas sugestoes?

* Para aprofundar a discussdo sobre uma proposta curricular de educacédo
contextualizada, de que forma vocé acha que deve acontecer a formacdo com 0s

professores? Qual a sua sugestao?
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ROTEIRO DE ENTREVISTA EM GRUPO FOCAL COM GESTORES

*+ O que a gestdo escolar entende por Educacdo do Campo contextualizada no

semiarido?
e Quais sao os principais desafios encontrados em uma escola do campo?

* Os curriculos escolares da sua escola sdo adequados de vida dos alunos que

moram no campo? Por que?

« E possivel a efetivacdo de uma educacéo contextualizada na Escola Municipal

Paulo Freire? Quais seriam as implicagcfes para esta efetivacdo?

* Do que e de quem dependem medidas e procedimentos para que a mudanga em

prol de uma educacédo contextualizada aconteca?

* Vocé considera que na escola que vocé trabalha existe uma educacao
contextualizada de acordo com a realidade de vida dos alunos que moram no

campo?

* Em relacao as praticas didatico-pedagdgicas da instituicdo escolar quais sdo suas

sugestdes no que diz respeito a melhorias no processo de ensino e aprendizagem?

* O que sugere para melhorias e avangos da escola na qual trabalha para a

implementacdo de uma Educac¢do do Campo contextualizada no semiarido?

» O que vocé acha da construgao de uma proposta curricular pensada e organizada

com a sua contribuicdo e dos demais colegas?

» Considerando a discusséao sobre curriculo e Educacdo do Campo contextualizada,

0 que deve conter nesta proposta curricular? Quais sdo as suas sugestoes?

 Para aprofundar a discussdo sobre uma proposta curricular de educacéao
contextualizada, de que forma vocé acha que deve acontecer a formagcdo com o0s

professores? Qual a sua sugestao?

e O que a gestdo escolar pode fazer em prol da Educacdgo do Campo

contextualizada no semiarido?
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ROTEIRO DE ENTREVISTA EM GRUPO FOCAL COM ESTUDANTES

* O que os/as estudantes entendem por Educacdo do Campo contextualizada no

semiarido?
e Quais sao os principais desafios encontrados em uma escola do campo?

* Os conteudos e atividades que vocés realizam sdo adequadas a realidade da

escola e da comunidade? Por qué?

« E possivel uma educacdo que valorize o campo e sua realidade na Escola

Municipal Paulo Freire? De que forma pode ser feito?
» Vocés acham que podem ajudar a mudar a realidade da escola?

* Vocé considera que na escola que vocé estuda existe uma educacédo de acordo

com a realidade de vida dos alunos que moram no campo?

* Em relagédo as praticas dos professores e dos gestores o que vocés acham que

precisa melhorar?

» O que sugere para melhorias e avangos da escola na qual trabalha para a fazer

acontecer uma Educacéo do Campo voltada para a realidade do semiarido?

» O que vocé acha de ajudar a construir as atividades que vocés vao estudar com a

sua participacéo e dos demais colegas?

* Quais os temas e conteudos que vocés acham que devem ser trabalhados na

escola? Quais sédo as suas sugestbes?
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APENDICE IV- TERMO DE AUTORIZACAO PROPONENTE

Universidade do Estado da Bahia
Comité de Etica em Pesquisa - CEP

TERMO DE AUTORIZACAD INSTITUCIONAL DA PROPONENTE

Autorizo o (a) pesquisador (a) Fredson Rodrigues de Araujo a desenvolver nesta
instituicdo o projeto de pesquisa intitulado O LUGAR DO CURRIcCULO DA
EDUCACAD DO CAMPO CONTEXTUALIZADA NO SEMIARIDO -
Ocupando espagos ocultos, o qual serd executado em consondncia com as

normativas gue regulamentam a atividade de peiquisa envolvendo seres humanos,

Declaro estar ciente que a instituicdo proponente ¢ responsavel pela atiwdade de
pesquisa proposta @ que serd executada pelos seus pesgquisadores as, além de

dispormos da infraestrutura necessiria para garantir o resguardo @ bem estar dos

participantes da pesguisa.

Jacobina, L1 de .Hﬁ.ni:.'-r;..d-l 2048

) )“f ."._{‘_% 74 i

........ mrrmmnramE e s b g ..1-*.!”.:......1...... ST ISCLI L Il

.i.“m:q'uua. # carimbo do

responsavel institucional
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APENDICE V - TERMO DE CONCESSAO DA PESQUISA

Universidade do Estado da Bahia
Comité de Etica em Pesquisa - CEP

TERMO DE CONCESSAO

Autonzo o acesso nos documentos sob minha guards para que sejnm coletados os seguintes
dados: Projeto Politico Pedagigico, documentos oficials, informughes académicas de
extudantes, narrativas pessonis de estudantes ¢ professores, que serdo utilizados na
execugho do projeto intitulado © LUGAR DO CURRICULO DA EDUCACAO DO
CAMPO CONTEXTUALIZADA NO SEMIARIDO - Ocupande espagos ocultes. sob o
responsabihidade do pesquisador (8) Fredson Rodrigues de Arsujo com a finalidade
chentifica ¢ sem comprometer de nenhuma forma a imegndade ¢ o identdade dos
participantes da pesquisa, conforme regulamenta a Resoluglo CNS 466712

Declaro estar ciente dos objetivos ¢ beneficios do estudo, assim como da justificativa para nio

aplicar 0 Termo de Consentimento Livre ¢ Esclurecsdo ¢ concordo com o colets dos dados
nesta unidade, exclusivamente par uso nesta pesquise.

Jacobina, 04 de setembro de 2018

% L y S

nma ”'.
vn-m«
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APENDICE VI - TERMO DE CONCORDANCIA

<

Universidade do Estado da Bahia
N Comité de ética em Pesquisa - CEP

DECLARACAO DE CONCORDANCIA COM O DESENVOLVIMENTO
DO PROJETO DE PESQUISA

Declaro estar clente do compromisso firmado com a execugdo

do projeto intitulado O LUGAR DO CURRICULO DA EDUCACAO DO
CAMPO CONTEXTUALIZADA NO SEMIARIDO - Ocupando

espacos ocultos, vinculado a Instituicdo Universidade do Estado da
Bahia, que serd desenvolvido na forma apresentada e aprovada pelo CEP
da Universidade do Estado da Bahla sempre orientado pelas normativas

que regulamentam a atividade de pesquisa.

Jacobina, 12 de setembro de 2018,

Assinatura

- -- '--r A —_
Dra, Carmélia Aparecda Silva Miranda i d‘ LS“‘ @
I redson Rodrigues de Ar
gues aujo ‘: " \/“,

AN &/ o~

Nome do WNWI) 3 do omnundo«) |
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APENDICE VIl - TERMO DE CONFIDENCIALIDADE

Universidade do Estado da Bahia
Comité de Etica em Pesquisa - CEP

TERMO DE CONFIDENCIALIDADE

Assumimos o compromisso de preservar a privacidade o a4 identidade dos
participantes da pesquisa intitulada O LUGAR DO CURRICULO DA EDUCAGAO DO
CAMPO CONTEXTUALIZADA NO SEMIARIDO ~ Ocupando espacos ocultos,
cupos dados serdo coletados através de observacdo participante, pesquisa documental
grupos focais na Fscola Municipal Paulo Freire, municipio de Serrolindia, com a utilizacio
dos dados unica & exclusivamente para execucho do presente projeto,

Os resultados serdo divulgados de forma anBnima, assim como os termos de
consentimento Nwvre & esclarecido guardados na Bibboteca do Campus IV-Estacdo, da
Universidade do Estado da Bahia pelo periodo de 05 (cinco) anos sob a responsabiidade do
Pesquisador/a Fredson Rodrigues de Araujo. Apos este periodo, os dados serdo destruidos.

Jacobina, 12 de setembro de 2018,

Nom-do Membro da lqum‘Wn 7 Assinatura
Fredson Rodrigues de Araujo
Dra. Comdu-a»Apancm Siiva Miranda




APENDICE VIl - TERMO DE AUTORIZACAO DA COPARTICIPANTE

Universidade do Estado da Bahia
Comité de ética em Pesquisa - CEP

TERMO DE AUTORIZACAO INSTITUCIONAL DA COPARTICIPANTE

Autorizo o (a) pesquisador/a Fredson Rodrigues

Instituicio o projeto de pesquisa intitulado O LUGAR DO CURRiCULO DA
EDUCACAO DO CAMPO CONTEXTUALIZADA NO SEMIARIDO - Ocupando

espacos ocultos, o qual serd executado em consonancia
regulamentam a atividade de pesquisa envolvendo

de Araujo a desenvolver nesta

com as normativas que

seres humanos. Declaro estar
clente que a Instituicio é corresponsivel pela atividade de pesquisa proposta e

dispde da infraestrutura necesséria para garantir a seguranca e bem estar dos
participantes da pesquisa,

Jacobina, 04 de setembro de 2018,

.f\
S e
om——" 1L TP BTSRRI IO

CIM
Assinatdth'e carimbo do
responsdvel institucional

180



181

APENDICE IX - TERMO DE COMPROMISSO DO PESQUISADOR

et

Universidade do Estado da Bahia
Comité de Etica em Pesquisa - CEP

)

TERMO DE COMPROMISSO DO PESQUISADOR

Declaro estar ciente das normativas gque regulamentam a atividade de
pﬁqmmﬂmhm:mqmmﬂmm
CURRICULO DA EDUCACAD DO CAMPO CONTEXTUALIZADA NO
SEMIARIDO — Ocupando espacos ocultos, sob minha responsabilidade serd
deservolvido em conformidade com a Resolucio CNS 466/12, respeitando 05
principios da autonomia, da beneficéncia, da ndo maleficEncia, da justica e da
equidade.

Assumo O compromisso de apresentar o relatdrios €/ou esclarecimentos
que forem solicitados pelo Comité de Etica da Universidade do Estado da Bahia; de
tormar 0% resultados desta pesquisa pablicos independente do desfecho (positivo ou

negativol, dé Comunicar 30 CEP/UNER qualquer alteratdo no projeto de pesquiia,

Jarobina, 12 de setembro de 2018,
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APENDICE X - TERMO DE COMPROMISSO LIVRE E ESCLARECIDO
UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA o

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDU(EA(;AO E DIVERSIDADE -PP
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO E DIVERSIDADE - MPE

TERMO DE CONSENTIMENTOLIVRE E ESCLARECIDO
ESTA PESQUISA SEGUIRA OS CRITERIOS DA ETICA EM PESQUISAS COM
SERES HUMANOS CONFORME RESOLUCAO N° 466/12 DO CONSELHO
NACIONAL DE SAUDE
| - DADOS DE IDENTIFICACAO

Nome do Participante:

Documento de Identidade no:
Sexo:F( )M()
Data de Nascimento: / /

Nome do responsavel legal (quando aplicavel):

o
Documento de Identidade n :

Endereco: Complemento:
Bairro: Cidade:

CEP:
Telefone: () ()

Il -DADOS SOBRE A PESQUISA CIENTIFICA:
TITULODOPROTOCOLODEPESQUISA: O LUGAR DO CURRICULO DA
EDUCACAO DO CAMPO CONTEXTUALIZADA NO SEMIARIDO — Ocupando
espacos ocultos

1. PESQUISADOR (A) RESPONSAVEL: FREDSON RODRIGUES DE ARAUJO
2. CARGO/FUNCAO: DISCENTE DO MESTRADO EM EDUCACAO E

DIVERSIDADE, DO PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO E
DIVERSIDADE - PPED DA UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA

Il - EXPLICACOES DO PESQUISADOR AO PARTICIPANTE SOBRE A
PESQUISA:

DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS — DCH IV — JACOBINA UM f
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O (a) senhor (a) estd sendo convidado (a) para participar da pesquisa: O LUGAR
DO CURRICULO DA EDUCACAO DO CAMPO CONTEXTUALIZADA NO
SEMIARIDO — Ocupando espacos ocultos, de responsabilidade do pesquisador
Fredson Rodrigues de Araujo, mestrando do Programa de Pd6s-Graduacdo em
Educacdo e Diversidade - PPEDda Universidade do Estado da Bahia,
Departamento de Ciéncias Humanas — CAMPUS IV, que tem como objetivo analisar
o curriculo da Educacdo do Campo contextualizada na perspectiva do semiarido, na
Escola Municipal Paulo Freire, no municipio de Serrolandia- Bahia, através da
participacdo de estudantes, professores e gestores escolares, contribuindo para a
construcdo de uma proposta curricular pedagogica municipal para a Educacdo do
Campo. A pesquisa ocorrera na Escola Municipal Paulo Freire, municipio de
Serrolandia, estado da Bahia, e terd& como participantes estudantes, gestores e
professores do nivel fundamental das séries iniciais. Ao participar como voluntério
nesta pesquisa, vocé também tem direito aos beneficios resultantes do estudo, pois
sua realizacao podera vir a construir uma proposta curricular de forma participativa
para a escola e alcance autonomia na construcdo de documentos oficiais da unidade
escolar, aumentando assim a sua autoestima em relacdo a participacdo na vida
escolar e até o fim do trabalho, vocé é chamado de participante de pesquisa.

IV - ESPECIFICACAO DOS RISCOS, PREJUIZOS, DESCONFORTO, LESOES
QUE PODEM SER PROVOCADOS PELA PESQUISA:

A pesquisa prevé possiveis riscos aos seus participantes, uma vez que colherd as
entrevistas sobre a formacdo e perfil profissiograficos, como constrangimento e
situacdes vexatérias na publicizacdo das entrevistas, mesmo diante da
confidencialidade dos seus nomes, ja que vocés fazem parte da mesma instituicao
(Secretaria municipal de Educacéo), portanto se conhecem, compartilham entre si
seu dia a dia, contam historias de vida entre si, suas opinides, dentre outros
processos. E mesmo considerando que ndo ha confidencialidade total em torno das
suas narrativas, vamos manter o sigilo de suas identidades, substituindo os seus
nomes por ficticios quando da elaboracéo dos resultados e publicizagdo, conforme
orientacdo da Resolucéo 466/12, do Conselho Nacional de Saude.

Caso vocé queira, podera desistir e 0 pesquisador ira respeitar sua vontade. A
participacdo é voluntaria e ndo haverd nenhum gasto ou remuneracdo resultante
dela. Garantimos que a identidade serd tratada com sigilo seu nome e da crian¢a ou
adolescente a quem for responséavel, ndo seré identificado. Esta pesquisa respeita o
gue determina o ECA — Estatuto da crianca e do adolescente desta forma a imagem
se seu filho serd preservada. Caso queira (a) senhor(a) podera, a qualquer
momento, desistir de autorizar a participacao e retirar sua autorizacdo. Sua recusa
nao trara nenhum prejuizo em sua relacao e a de seu filho (a) com o pesquisador ou
com a instituicdo. Quaisquer duvidas que o (a) senhor(a) apresentar serao
esclarecidas pela pesquisadora e 0 Sr. caso queira podera entrar em contato
também com o Comité de ética da Universidade do Estado da Bahia. Esclareco
ainda que de acordo com as leis brasileira € garantido ao participante da pesquisa o
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direito a indenizacao caso ele(a) seja prejudicado por esta pesquisa. O (a) senhor
(a) recebera uma cépia deste termo onde consta o contato dos pesquisadores, nos
quais podera tirar suas duvidas sobre o projeto e a participagdo, agora ou a qualquer
momento.

V - ESCLARECIMENTO SOBRE PARTICIPACAO NA PESQUISA

e Caso o Senhor (a) aceite, serdo adotados como procedimentos para
construcdo dos dados a observacgéo participante e o grupo focal, utilizados
pelo mestrando Fredson Rodrigues de Araujo, do Programa de Pés-
Graduacao em Educacéo e Diversidade - PPED.
Sua participacdo € voluntéria e ndo havera nenhum gasto ou remuneracéo
resultante dela.
Garantimos que sua identidade serd tratada com sigilo e, portanto, o Sr (a)
nao sera identificado.
Caso queira o (a) senhor (a) poderd, a qualquer momento, desistir de
participar e retirar sua autorizacdo. Sua recusa nao trara nenhum prejuizo em
sua relacdo com a pesquisadora ou com a instituicao.
Quaisquer davidas que o (a) senhor (a) apresentar serdo esclarecidas pelo
pesquisador e caso o (a) senhor (a) queira, podera entrar em contato também
com o Comité de ética da Universidade do Estado da Bahia.
O (a) senhor (a) recebera uma coépia deste termo onde consta o contato dos
pesquisadores, que poderdo tirar suas duvidas sobre o projeto e sua
participacdo, agora ou a qualquer momento.

VI. INFORMACOES DE NOMES, ENDERECOS E TELEFONES DOS
RESPONSAVEIS PELO ACOMPANHAMENTO DA PESQUISA, PARA CONTATO
EM CASO DE DUVIDAS

PESQUISADOR (A) RESPONSAVEL: FREDSON RODRIGUES DE ARAUJO
Endereco: Rua Isaque Malaquias, 300, Bairro Tangard, Serrolandia-BA, CEP
44.700-000.

E-mail: fredsonterra@hotmail.com

Comité de Etica em Pesquisa- CEP/UNEB Rua Silveira Martins, 2555, Cabula.
Salvador-BA. CEP: 41.150-000. Tel.: 71 3117-2445 e-mail: cepuneb@uneb.br

Comissédo Nacional de Etica em Pesquisa — CONEP SEPN 510 NORTE, BLOCO
A 1° SUBSOLO, Edificio Ex-INAN - Unidade Il - Ministério da Saude CEP: 70750-
521 - Brasilia-DF.

V. CONSENTIMENTO POS-ESCLARECIDO

Declaro que, apos ter sido devidamente esclarecido pelo pesquisador Fredson
Rodrigues de Araujo, sobre os objetivos beneficios da pesquisa e riscos de minha
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participacdo na pesquisa O LUGAR DO CURRICULO DA EDUCACAO DO CAMPO
CONTEXTUALIZADA NO SEMIARIDO - Ocupando espacos ocultos, e ter
entendido o que me foi explicado, concordo em participar sob livre e espontanea
vontade, como voluntario consinto que os resultados obtidos sejam apresentados e
publicados em eventos e artigos cientificos desde que a minha identificagdo nédo seja
realizada e assinarei este documento em duas vias sendo uma destinada ao
pesquisador e outra a via que a mim sera entregue.

Jacobina, 13 de margo de 2019.

Assinatura do participante da pesquisa

Fredson Rodrigues de Araujo Dra. Carmélia Aparecida Silva Miranda
(orientando) (orientadora)
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APENDICE Xl — TERMO DE ASSENTIMENTO DO MENOR

UNIVERSIDADE DO ESTADO DABAHIA
DEPARTAMENTODE CIENCIAS HUMANAS CAMPUS IV
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO E DIVERSIDADE -PPED
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCAGAO E DIVERSIDADE - MPED

—_
WOMNEMAVGERE
v ¥ ¥

TERMO DE ASSENTIMEI\JTO DO MENOR
ESTAPESQUISASEGUIRAOSCRITERIOSDAETICAEMPESQUISACOMSERESHUMANOS
CONFORME RESOLUCAO N466/12 DO CONSELHO NACIONAL DESAUDE.

Vocé esta sendo convidado para participar da pesquisa O LUGAR DO CURRICULO DA
EDUCACAO DO CAMPO CONTEXTUALIZADA NO SEMIARIDO — Ocupando espagos
ocultos, seus pais permitiram que vocé participe. Queremos saber como analisar o curriculo
da Educacdo do Campo contextualizada na perspectiva do semiarido, na Escola Municipal
Paulo Freire, no municipio de Serrolandia-Bahia, através da participacdo de estudantes,
professores e gestores escolares, contribuindo para a construcdo de uma proposta curricular
pedagdgica municipal para a Educacdo do Campo. Vocé nao precisa participar da pesquisa
se nao quiser, é um direito seu e vocé nao tera nenhum problema se ndo aceitar ou desistir.
Caso aceite, vocé sera observado, e entrevistado em grupo focal, € possivel que se sinta
constrangido ou tenha algum desconforto para responder as perguntas durante as
entrevistas, mesmo diante da confidencialidade dos seus nomes, ja que vocés fazem parte
da mesma instituicdo (Secretaria municipal de Educacédo), portanto se conhecem,
compartilham entre si seu dia a dia, contam historias de vida entre si, suas opinides, dentre
outros processos. E mesmo considerando que nao ha confidencialidade total em torno das
suas narrativas, vamos manter o sigilo de suas identidades, substituindo os seus nomes por
ficticios quando da elaboracdo dos resultados e publicizacdo, conforme orientacdo da
Resolucéo 466/12, do Conselho Nacional de Saude.

Caso vocé queira poderd desistir e o pesquisador ira respeitar sua vontade. Mas h& coisas
boas que podem acontecer com a realizagdo deste projeto, pois sua realizacdo podera vir a

Ninguém sabera que vocé esta participando da pesquisa, ndo falaremos a outras pessoas,
nem daremos a estranhos as informag6es que vocé nos der. Os resultados da pesquisa vao
ser publicados, mas sem identificar as criangcas que participaram da pesquisa. Quando
terminarmos a pesquisa os resultados serdo publicados em jornais e revistas cientificas e
vocé também terdo acesso a eles.

Vocé ainda podera nos procurar para retirar davidas pelos telefones:

PESQUISADOR (A) RESPONSAVEL: FREDSON RODRIGUES DE ARAUJO
Endereco: Rua Isague Malaguias, 300, Bairro Tangara, Serrolandia-Ba, CEP 44.700-
000.

E-mail: fredsonterra@hotmail.com
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Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos — CEP/UNEB, UNEB - Prédio da
Reitoria- 1° andar - Rua Silveira Martins, 2555, Cabula. Salvador - BA. CEP: 41.150-000
Tel: (71) 31172399 E-mail: cepuenb@uneb.br

Eu aceito participar da pesquisa O LUGAR DO
CURRICULO DA EDUCA(;AO DO CAMPO CONTEXTUALIZADA NO SEMIARIDO -
Ocupando espacgos ocultos. Entendi os objetivos e as coisas ruins e as coisas boas que
podem acontecer. Entendi que posso dizer “sim” e participar, mas que, a qualquer momento,
posso dizer “nao” e desistir. Os pesquisadores tiraram minhas duvidas e conversaram com
0S meus responsaveis. Recebi uma cépia deste termo de assentimento, li e concordo em
participar da pesquisa.

Jacobina, 13 de margo de 2019.

Assinatura do participante da pesquisa

Assinatura do pesquisador
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APENDICE XIl - TERMO DE CONSENTIMENTOLIVRE E ESCLARECIDO DO
RESPONSAVEL PELO MENOR

UNIVERSIDADE DO ESTADO DABAHIA
DEPARTAMENTODE CIENCIAS HUMANAS CAMPUS IV
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO E DIVERSIDADE -PPED
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO E DIVERSIDADE - MPED

TERMO DE CONSENTIMENTOLIVRE E ESCLARECIDO
ESTAPESQUISASEGUIRAOSCRITERIOSDAETICAEMPESQUISACOMSERESHUMANOS

CONFORME RESOLUCAO No466/12 DO CONSELHO NACIONAL DESAUDE.

| - DADOS DE IDENTIFICACAO

Nome do Participante:
Sexo: F () M () Data de Nascimento: / /
Nome A0 ] responsavel . ................legal

Documento de Identidade nO:

Endereco: Complemento:
Bairro: Cidade: CEP:
Telefone: () () /

Il -DADOS SOBRE A PESQUISA CIENTIFICA:

3. TITULODOPROTOCOLODEPESQUISA:. O LUGAR DO CURRICULO DA
EDUCACAO DO CAMPO CONTEXTUALIZADA NO SEMIARIDO - Ocupando
espacos ocultos

4. PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL ; Fredson Rodrigues de Araujo
Cargo/Funcédo: Pesquisador

Il - EXPLICACOES DO PESQUISADOR AO PARTICIPANTE SOBRE A PESQUISA:

Caro(a) senhor (a) seu filho (a) esta sendo convidado (a) para participar da pesquisa: O
LUGAR DO CURRICULO DA EDUCACAO DO CAMPO CONTEXTUALIZADA NO
SEMIARIDO - Ocupando espacos ocultos, de responsabilidade da pesquisadora Dra.
Carmélia Aparecida Silva Miranda, docente da Universidade do Estado da Bahia que tem
como objetivo analisar o curriculo da Educacdo do Campo contextualizada na perspectiva
do semiarido, na Escola Municipal Paulo Freire, no municipio de Serrolandia-Bahia, através
da participacdo de estudantes, professores e gestores escolares, contribuindo para a
construcdo de uma proposta curricular pedagogica municipal para a Educacdo do Campo. A
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Caso o Senhor(a) aceite autorizar a participacéo de seu filho (a) ele(a)
sera convidado a participar de entrevistas em grupos focais e observacdes
participantes, pelo discente Fredson Rodrigues de Araujo do Curso de Pés-
Graduacdo em Educacédo e Diversidade. Devido a coleta de informacfes seu
filho poderd se sintir constrangido e passe por situacdes vexatdrias na
publicizacdo das entrevistas, mesmo diante da confidencialidade dos seus
nomes, ja que vocés fazem parte da mesma instituicdo (Secretaria municipal
de Educacao), portanto se conhecem, compartilham entre si seus cotidianos,
historicizam entre si suas vidas, suas percepc¢des, dentre outros processos. E
mesmo considerando que ndo ha confidencialidade total em torno das suas
narrativas, vamos manter o sigilo de suas identidades, substituindo os seus
nomes por ficticios quando da elaboracdo dos resultados e publicizacao,
conforme orientagdo da Resolucdo 466/12, do Conselho Nacional de Saude.
Caso vocé queira podera desistir e a pesquisadora ira respeitar sua vontade.A
participacdo é voluntaria e ndo haverd nenhum gasto ou remuneragéo
resultante dela. Garantimos que a identidade sera tratada com sigilo e,
portanto seu filho ndo sera identificado. Esta pesquisa respeita o que
determina o ECA —Estatuto da crianca e do adolescente desta forma a imagem
se seu filho sera preservada. Caso queira (a) senhor(a) podera, a qualquer
momento, desistir de autorizar a participacdo e retirar sua autorizacdo. Sua
recusa nao trard nenhum prejuizo em sua relacédo e a de seu filho (a) com a
pesquisadora ou com a instituicdo. Quaisquer duvidas que o (a) senhor(a)
apresentar serdo esclarecidas pela pesquisadora e o Sr. caso queira podera
entrar em contato também com o Comité de ética da Universidade do Estado
da Bahia. Esclareco ainda que de acordo com as leis brasileira é garantido ao
participante da pesquisa o direito a indenizacdo caso ele(a) seja prejudicado
por esta pesquisa. O (a) senhor (a) recebera uma cépia deste termo onde
consta o contato dos pesquisadores, nos quais poderd tirar suas duvidas
sobre o projeto e a participagdo, agora ou a qualquer momento.

V. INFORMACOES DE NOMES, ENDERECOS E TELEFONES DOS RESPONSAVEIS
PELO ACOMPANHAMENTO DA PESQUISA, PARA CONTATO EM CASO DE DUVIDAS

PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL: FREDSON RODRIGUES DE ARAUJO

Endereco: RUA ISAQUE MALAQUIAS, 300, BAIRRO TANGARA, SERROLANDIA-BA,
CEP 44.700-000.

E-mail: fredsonterra@hotmail.com

Comité de Etica em Pesquisa- CEP/UNEB Rua Silveira Martins, 2555, Cabula. Salvador-
BA. CEP: 41.150-000. Tel.: 71 3117-2399 e-mail: cepuneb@uneb.br

Comisséo Nacional de Etica em Pesquisa — CONEPSRTV 701, Via W 5 Norte, lote D -
Edificio PO 700, 3° andar — Asa Norte CEP: 70719-040, Brasilia-DF

V. CONSENTIMENTO POS-ESCLARECIDO.
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Apos ter sido devidamente esclarecido pelo pesquisador(a) sobre os objetivos beneficios da
pesquisa e riscos de minha participacdo na pesquisa, concordo em autorizar a participacéo
de meu filho(a) sob livre e espontanea vontade, como voluntério, consinto também que os
resultados obtidos sejam apresentados e publicados em eventos e artigos cientificos desde
gue a minha identificacdo ndo seja realizada e assinarei este documento em duas vias
sendo uma destinada ao pesquisador e outra a via que a mim.

Jacobina-BA, 13 de margo de 2019.

Assinatura do participante da pesquisa

Assinatura do pesquisador discente Assinatura do professor responsavel
(orientando) (orientador)
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APENDICE Xl - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

UNIVERSIDADE DO ESTADO PlabaForma
DA BAHIA - UNEB asil

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titule da Pesquisa: © LUGAR DO CURRICULO DA ED L.ICA';-E-LD DO CAMPO COMTEXTUALIZADA MO
SEMIARIDD Ccupando espacos ocultos

Pesquisador: FREDSOMN RCORIGUES DE ARALIG

Area Temdtica:

Versdo: 2

CAAE: B21T7518.2.0000.0067

Instituigdo Proponente: UNIWERSIDADE DO ESTADD DA BAHIA

Patrocinador Principal: Financiamento Propric
DADOS DO PARECER

Mumero do Parecer: 3.105.512

Apresentagio do Projeto:

Trats-s= de uma pesguisa vinculads ao

PROGRAMA DE F"fJS-GH‘.ADLI.ﬂ-.II;.ED EM EDUQAQ&G E DIVERSIDADE - FFED

MESTRADD PROFISSICMAL EM EDL.'CM;.EID E DIVERSIDADE — MFED, DEFARTAMENTD DE
CIENCIAS HUMAMAS - CAMPUS IV/JACOBINA, UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA — UNEB

Este projeto de pesquisa se ancora no contexto atusl de debsate sobre 8 Educacdo do Campo
contexiualizada que vem ganhande forca 8 partir dos movimentos socisis ligados a0 campo, entre eles
Sindicatos de Trabalhadores Rurais, associacdes, cooperativas, tendo como anseio a demanda por uma
formac#o gue contemple os saberes da mulher e do homem do campo, potencializando suas atividades por
meio de processos e técnicas apropriadas & sua reslidade. & partir dessa arficulagdo da sociedade civil, o
estado brasileiro nos Uimeos quinze snos. incorporou parte dessas experiéncias e praticas atraves da
politicas plblicas, materializadas por meio das Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas

do Campo, instituidas pelo Ministério da Educacdo (MEC), em 2002. Nesta perspectiva, este
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UNIVERSIDADE DO ESTADO Plataforma
DA BAHIA - UNEB asil

Continuagdo do Farecen 3195212

trabalho tem

por ohjetive promover uma analise sohre o cumiculo desenvolvido na educacdo do campo contexfuslizada
no semigrido, tendo como referéncia de analise a Ezcola Municipal Paulo Fraire, com sade no
Assentamento Caigara, =/n®, Zena rursl, e mais 03 anexes locslizados nos Povoados de Movoléndia,
Algoddo e \Varzea Bonita, municipio de Serrolandia-BA. Pretende-se com esta pesquisa, construir de farma
colaborativa uma proposta curmcular que contemple as demandas das escolas do campo, tendo como base
os agentas

sociais gue vivem no espaco rursl, aqui entendido como campo. A& metodologis desta pesquisa & de cunho
qualitativo, dentro da area de conhecimento das Ciéncias Humanas, gue conternpla uma pesquisa aplicada
voltada para & aguisicdo de conhecimentos com vistas a aplicagio numa situagio especifica = o método 8
ser adotado & 8 Pesquisa-acdo, que vem emerginds come uma metodologia de intervengdo,
desenvolvimento & mudangas no dmbito dos grupos, organizagées e comunidadas. Almeja-se analisar de
que forma a escola pesquisada tem garantido um curriculo da educacdo do campo contextuslizads no
semiaride, & luz dos instrumentos legais vigentes e das experiéncias exitosas existentes. Assim, considera-
se as vivéncias das pessoas envolvidas, o planc de ensing, a rotina de funcionamente da escola, sua

filosofia, seus métodos e & pedagopia adotads pela unidade.

Objetivo da Pesquisa:

Conhecer a legislagdo especifica que trata sobre cumriculo da educagdo do campo contextuslizads no
semiarido;

Analisar os principais documentos da escola gue fratam sobre o curriculo da escols;

|dentificar na proposts pedagogica da escola pontos convergentes e divergentes com o curriculo
contextuslizado na educagdo do campao;

Articular a crizgdo de uma comissdo municipal permanente de educacdo do campo para elaboracdo de um
curricule contextualizado para a escola;

Elaborar de forma participativa uma proposta curricular de educacdo do campo contextuslizada no

samidrido.
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UNIVERSIDADE DO ESTADO Plataforma
DA BAHIA - UNEB asil

Coniinuacdo do Farecen 1193512

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:
Apresentados dentro da Eticidade no TCLE, TCLE para os responsaveis e Assentimento.

Comentarios e Consideragies sobre a Pesquisa:

Pesquisa relevante 2 exeguivel.

A metodologia proposta bem comio os critérios de incluséo e exclusdo & cronograma s8o compativeis com
os objetivos propostos no projeto.

Consideragbes sobre os Termos de apresentagio obrigatoria:

As declaragdes spresentadas s8o condizentes com as Rescolupdes que norteiam a pesquisa envolvendo
seres humanos. Os pesguisadores envaolvidos com o desenvolvimento do projeto spresentam declaracdes
de compromisso com o desenvolvimento do projeto em consondncia com & Resolugio 466/12 CHSMS,
bem como com o compromisso com a confidencizlidade dos particpantes da pesquisa e as autorizacdes das
instituipdes proponente e coparicipante.

C= modelos do TCLE, TCLE para os responsaveis do memores e assentimento possuem uma linguagem
clara & acessivel aos participantes da pesquisa e atende ao disposto na resoluco 488/12 CHS/MS
contendo fodas as informacdes necessarias ao esclarecimento do participante sobre & pesguiss bem como
os contatos para a refirada de duvidas sobre o processo.

deve-se usar os termos apresentados anteriormente. descartando o arguive do TCLE Fredson atual.

Recomendagbes:
Recomendamos ao pesguisador atencdo aos prazos de encaminhamento dos relatorios parcial efou final.
Informamos que de scordo com a Resolugds CHNS/MS 4668/12 o pesquisador responsavel devers enviar ao

CEP- UMEB o relatdrio de afividades final e/ou parcial snualments a contar de data de aprovago do projeto.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagbes:

Apds a andlise com vista 8 Resolugdo 468/12 CNEME o CEP/UNEE considera o projeto como AFPROVADD
para execucdo, tendo em vista que apresenta beneficios potencisis a serem gerados com sua aplicagdo e
represents risco minimo acs parficipantes, respeitando os principics da autonomia, da bensficéncia, néo

maleficincia, justipa e equidade.

Consideragoes Finais a eritério do CEP:
Apds a andlise com vista 8 Resolugdo 466/12 CNSME o CEP/UNEE considera o projeto como APROVADD

para execucdo, tendo em vista que apresenta bensficios potencisis a serem gerados
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oni nuagdo do Parecen 1195512

com sua splicacde e representa risco minime sos sujeitos da pesguiss tendo respeitado os principios da
sutonomia dos participantes da pesquisa, da beneficéncia, ndo maleficéncia, justica e equidade.
Informamos gue de acordo com a Resolugdo CNS/MS 468/12 o pesquisador responsavel deverd enviar ao

CEP- UMEB o relatério de stividades final efou parcial snualments a contar da deta de aprovagdo do projeto.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagen Autar Situacéo
Informagdes Basicas | PE_INFORMACOES_BASICAS_DO P 03M1/2018 Aceito
| do Projeto EOJETD 1199155 pdf 14:53:05
Crutrios ROTEIRD_GRUPC_FOCAL. pdf 023172018 |FREDSOM Aceito

14:51:47 |RODRIGUES DE
AEALIG
Crutrios ROTEIRC _DE_EWNTREVISTA pdf 03172018 |FREDSOM Aceito
14:50-37 |(RODRIGUES CE
AEALIG
Crutros Roteiro_observacso pdf 031172018 [FREDSOM Aceito
14:50:08 |(RODRIGUES CE
ARALLIC
TCLE ! Termos de | TCLE_Fredson_satual pdf 031172018 |FREDSON Aceito
Assentimento | 14:38:47 RODRIGUES CE
Justificativa de ARALID
Ausénicis
Crutrios TERMO_DE_AUTORIZACAD COPART| 22022018 |FREDSON Aceito
ICIPANTE pdf 15:24:58 |(RODRIGUES CE
ARALLIC
Chutrios TERMO_COMCORDAMCLA pof 2202018 |FREDSOM Aceito
18:22:03 |RODRIGUES DE
AEALIG
Crutrios TERMO_AUTORIZACAD PROPONMEM | 220872012 |FREDSOM Aceito
TE.pdf 15:21:08 |RODRIGUES DE
AEALIC
Crutrios TERMO _CONFIDENCIALIDADE. pdf 2202012 |FREDSOM Aceito
15:15:57 |RODRIGUES DE
_ AEALIG
Dedaran;ﬁn de TERMO_DE_COMPROMIZSO_DO PE| 12022018 |FREDSOMN Aceito
Pesguisadores SAUISADOR. pdf 103543 RODRIGUES DE
ARALLIC
Projeto Detathado ¢/ ||PROJETO_PLATAFORMA_BRASIL pdf| 080872012 |FREDSOM Aceito
Brochura 22:02-17  |RODRIGUES DE
| Inyestigsdor ARALLIC
Folha de Rosto Folha_de_rosto. pdf 0802018 |FREDSOM Aceito
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Folha de Rosto Folha_de_rosto.pdf 21:55:32 |RODRIGUES DE Aceito

ARAUJO

Situagéo do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:
Mao

SALVADOR, 13 de Margo de 2019

Assinado por:

Aderval Nascimento Brito
(Coordenador(a))

Enderego: Rua Silveira Martins, 2555

Bairro: Cabula CEP: 41.195-001

UF: BA Municipio: SALVADOR

Telefone: (71)3117-2399 Fax: (71)3117-2393 E-mail: cepuneb@uneb br
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APENDICE XV — FOLHA DE ROSTO PARA PESQUISA ENVOLVENDO SERES

HUMANOS

w MISSTERIO DA SALUDE - Curnuing Masienel tin Sasde - Convaals Mackansl de 6163 orm Prscsisd - CONEP
FOLHA DE ROSTO PARA FESOUISA EMVOLVENDO SERES HUMANOS
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ANEXO | - LOGOMARCA ATUAL DA ESCOLA PESQUISADA

Escola Municipal Paulo Freire
Serroldndia - BA

197



ANEXO Il - MODELO DE ROTINAS SEMANAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL - SERIES INICIAIS, ADOTADOS PELA

ESCOLA

Rotina Semanal do 1°e 2° anos

SEGUNDA TERCA QUARTA QUINTA SEXTA
Acolhida Acolhida Leitura pelo professor Leitura pelo professor Leitura pelo aluno
Cantar o Hino Oficial de Dinamica curta, reflexiva | (Leitura de género por | Leitura de um género por | (Leituras de um género por
Serroléndia, leitura de uma | que conduza as multiplas | semana) semana) semana) Pensando no tema:
Fabula. leituras. e Leitura do alfabeto, | Educacdo e Valorizagdo da
e Leitura do alfabeto e e Leitura do alfabeto e _ : contagem dos | Vida)
contagem dos alunos; contagem dos * Registro da rotina, alunos e registro da
alunos; rotina.
Comunicagao oral com destino | Analise e reflexdo sobre o Lingua Portuguesa
escrito sistema de escrita Historia Matematica o
(Atividades que levem o (Gramatica)
(A partir de matérias de Jornaise | gluno a pensar sobre o
revistas, midias sociais) processo de escrita)
Producgéo de texto escrito Matematica Ciéncias Produgéo de texto Ciéncias
Escrita espontanea feita pelo (Coletivo ou individual com . .
aluno, escrita feita pelo professor correcao). Nocdes de higiene
como escriba, texto coletivo etc)
(Foco na microestrutura)
Intervalo Intervalo Intervalo Intervalo Intervalo
Matematica Matematica Geografia
L (Foco no objeto de estudo
Ciéncias (Problemas  matematicos | (Problematizacdo  com | 45 Geografia  local e | Matematica com materiais
com uso de materiais | qUestoes matematicas € | regional, Espaco, territorio, concretos
concretos). materiais concretos) lugar e regido, numa
crescente analisando do

micro para 0 macro).




Lingua portuguesa/Projeto Lingua Portuguesa Leitura com foco em
ou temética da unidade Interpretacao de | conteldos artisticos.
Matemaética Leitura (Quinzenal) texto (ideia central,
(Proficiéncia leitora) reconhecimento e funcéo
do género)

OBSERVACOES:

Para oportunizarmos situacdes em que os alunos fossem postos em contato com uma maior diversidade de géneros textuais, a Leitura
Permanente pelo Professor (LPP) , serd um género para ser trabalhado a cada semana (para que os alunos tenham, de fato,
contato e familiaridade com os textos do género);

Deve-se manter o trabalho com a sequéncia didatica;

A LISTA deve ser do mesmo campo semantico. Ex: lista de frutas, de nomes de alunos, de funcionarios da escola, de material escolar
etc;

Em MATEMATICA o professor deve trabalhar com: colecbes (formas geométricas, quantidades, operacdes de subtracdo, adicédo e
multiplicacdo envolvendo os materiais de cada cole¢ao), problematizacdes envolvendo a idade e a quantidade dos alunos, numeracao
dos calcados, calendéario (tempo), medidas de tamanho;

Na LEITURA REALIZADA PELO ALUNO que ndo sabe ler convencionalmente, o professor deve direcionar a leitura utilizando
estratégias, tais como oferecer pistas (letras iniciais, finais, etc.) e propor a leitura imagética através de gravuras;

Na ANALISE E REFLEXAO SOBRE O SISTEMA DE ESCRITA: O professor deve influenciar o aluno a pensar como se escreve,
organizar agrupamentos produtivos para resolver desafios de leitura, solicitar a leitura ajuste onde verifica-se 0 que é lido e escrito por

cada aluno identificacdo e reconhecimento das letras do alfabeto, relacdo letra/som, composicdo e decomposicdo de palavras etc)
TODOS OS DIAS.

Na COMUNICACAO ORAL o professor deve ficar atento ao comportamento das criancas em uma situacéo que precisam ouvir e falar
um de cada vez e identificar quais criancas precisam ser convidadas a relatar, expor etc.




e Em INTERVENCOES SOBRE MICROESTRUTURA TEXTUAL, o professor deve apresentar textos com palavras grudadas e pedir
para os alunos fazerem a separacao e pontuacao correta, dando atengdo as margens e segmentacao;

e Nos processos de INTERVENCOES ARTISTICAS é necessario que o professor proponha atividades diversificadas de modo a
estimular a criatividade e a percepc¢ao Cultural dos alunos.

"O sucesso nasce do querer, da determinacao e persisténcia em se chegar a um objetivo. Mesmo nao atingindo o alvo, quem busca e vence
obstaculos, no minimo fara coisas admiraveis."

José de Alencar

Coordenacgdo das Séries Iniciais do Ensino Fundamental

Rotina Semanal para turmade 3° Ano

Escola Municipal Paulo Freire

SEGUNDA TERCA QUARTA QUINTA SEXTA
Acolhida Acolhida Leitura pelo professor Leitura pelo aluno Leitura pelo professor
Hino Oficial de Serrolandia. Dinamica, curta, reflexiva
Musica infantil gue conduza as multiplas | (Leitura de um género por A escolha do mesmo (Leituras de um género por
leituras. semana.) semana)
Comunicacao o ral com destino | Anélise e reflexdo sobre Lingua Portuguesa
escrito o sistema de escrita Historia Matematica .
(Atividades que levem o (Gramatica)
(a partir de matérias de Jornais € | gjuno a pensar sobre o
revistas) processo de escrita)
Producéo de texto escrito Ciéncias Producéo de texto Mateméatica
Escrita espontanea feita pelo Geografia (Coletivo ou individual
aluno, individual e coletivo etc.) com correcao).
(Foco na microestrutura)
Intervalo Intervalo Intervalo Intervalo Intervalo



http://pensador.uol.com.br/autor/jose_de_alencar/

Matematica Matematica Geografia
(Problemas matematicos (Foco no objeto de estudo Matemética
Ciéncias com uso de materiais da Geografia; Espago, | (Problematizagdo com
concretos). territorio, lugar e regido, | questdes matematicas)
numa crescente
analisando do micro para
0 macro).
Lingua portuguesa Lingua Portuguesa
Matematica Leitura Projeto/ teméatica da Interpretacéo de Historia
unidade. texto (ideia central,
(Proficiéncia leitora) reconhecimento e fungéo
do género)

Coordenacéo das Séries Iniciais do Ensino Fundamental

OBSERVACOES:
e Para oportunizarmos situa¢cdes em que os alunos fossem postos em contato com uma maior diversidade de géneros textuais, a Leitura
Permanente pelo Professor (LPP) , sera um género para ser trabalhado a cada semana (para que os alunos tenham, de fato,
contato e familiaridade com os textos do género);

¢ Deve-se manter o trabalho com a sequéncia didatica;

e ALISTA deve ser do mesmo campo semantico. Ex: lista de frutas, de nomes de alunos, de funcionarios da escola, de material escolar
etc;

e Em MATEMATICA o professor deve trabalhar com: colecbes (formas geométricas, quantidades, operacdes de subtracdo, adicdo e
multiplicacdo envolvendo os materiais de cada cole¢ao), problematizacdes envolvendo a idade e a quantidade dos alunos, numeracéao
dos calcados, calendéario (tempo), medidas de tamanho;




e Na LEITURA REALIZADA PELO ALUNO que nado sabe ler convencionalmente, o professor deve direcionar a leitura utilizando
estratégias, tais como oferecer pistas (letras iniciais, finais, etc.) e propor a leitura imagética através de gravuras;

e Na ANALISE E REFLEXAO SOBRE O SISTEMA DE ESCRITA: o professor deve influenciar o aluno a pensar como se escreve,
organizar agrupamentos produtivos para resolver desafios de leitura, identificacdo e reconhecimento das letras do alfabeto, relagéo
letra/som, composicdo e decomposicdo de palavras etc) TODOS OS DIAS.

e Solicitar a leitura ajuste onde verifica-se o que € lido e escrito por cada aluno;
¢ Na COMUNICACAO ORAL o professor deve ficar atento ao comportamento das criangcas em uma situacao que precisam ouvir e falar
um de cada vez e identificar quais criancas precisam ser convidadas a relatar, expor etc.

e Em INTERVENCOES SOBRE MICROESTRUTURA TEXTUAL, o professor deve apresentar textos com palavras grudadas e pedir
para os alunos fazerem a separacao e pontuacao correta, dando atengdo as margens e segmentacao;

e Nos processos de INTERVENCOES ARTISTICAS é necessario que o professor proponha atividades diversificadas de modo a
estimular a criatividade e a percepc¢ao Cultural dos alunos.

Coordenacéo das Séries Iniciais do Ensino Fundamental e Educag¢do do Campo

Escola Municipal Paulo Freire
Rotina semanal para turma de 4° e 5° ano

SEGUNDA TERCA QUARTA QUINTA SEXTA
Leitura pelo professor Leitura pelo aluno Leitura pelo professor Acolhida Leitura pelo professor
(Leituras de um género por Cantar Hino da Escola
Cantar o Hino de A escolha do mesmo, um semana) (Oracdes, meditacdes e Deniolmar;
Serrolandia. género por semana breves reflexdes) (Leitura de um género por
Leitura de uma fabula. semana)
Pensando no tema: Educacdao e
Valorizacéo da Vida)




Geografia Ciéncias Matematica Produgéo de texto Linguagem
(Problematizacdo com (Composicdo com recursos Gramatica
questdes matematicas) imagéticos, sonoros e
escritos)
Matematica Producéo de texto Historia Reescrita de texto com Geografia

Livro didatico

Escrita espontanea feita
pelo aluno, individual e

(Foco no desenvolvimento
humano, nos processos da
civilizacao, e nos periodos e

revisao

(Foco na microestrutura)

(Foco no objeto de estudo da
Geografia; Espacgo, territorio,
lugar e regido, num crescente,

coletivo) personalidades relevantes analisando do micro para o
(Foco na do municipio). macro).
microestrutura)
Intervalo Intervalo Intervalo Intervalo Intervalo
Leitura e interpretacdo Matemética Gramatica Matemaética Matemaética
Interpretacéo de (Estudo contextualizado)
texto (ideia central, (Problematizagdo com questdes
reconhecimento e fungéo matematicas)
do género)
Histdria Matemaética Lingua Portuguesa/Projeto Ortografia/dicionario Ciéncias/Arte
de leitura
OBSERVACOES:

e Para oportunizarmos situagées em que os alunos fossem postos em contato com uma maior diversidade de géneros textuais, a
Leitura Permanente pelo Professor (LPP) , serda um género para ser trabalhado a cada semana (para que os alunos tenham, de
fato, contato e familiaridade com os textos do género);

e Deve-se manter o trabalho com a sequéncia didatica;

e No MOMENTO DA LEITURA PELO PROFESSOR, devem ser oferecidos textos de qualidade literaria em seus suportes reais,
selecionados previamente pelo professor, (leitura somente para apreciagéo do aluno);




e Em MATEMATICA o professor deve utilizar contetidos do livro didatico juntamente com situacées do cotidiano dos alunos e adequar a
realidade de cada turma;

e A PRODUCAO DE TEXTO pode ser feita individual, coletiva ou em duplas. Ex: bilhetes, escrita de textos instrucionais: receitas
culindrias, regras de jogo; reescrita de textos conhecidos; finalizagéo de textos; producéo integral, etc;

e Na LEITURA PELO ALUNO o professor deve selecionar alguns alunos por aula para realizarem a leitura em voz alta, atendendo a
todos os alunos através de rodizio.

e Nos processos de INTERVENCOES ARTISTICAS é necessario que o professor proponha atividades diversificadas de modo a
estimular a criatividade e a percepc¢ao Cultural dos alunos.

"O sucesso nasce do querer, da determinacao e persisténcia em se chegar a um objetivo. Mesmo ndo atingindo o alvo, quem busca e vence
obstaculos, no minimo fara coisas admiraveis."

José de Alencar

Coordenacéo Pedagogica das Séries Iniciais do Ensino Fundamental


http://pensador.uol.com.br/autor/jose_de_alencar/

ANEXO 11l = PLANOS DE ENSINO TRABALHADOS PELA ESCOLA —2015 A 2018

Ano de ensino: 1°

LINGUAGENS

OBJETIVOS:

o Integrar uma comunidade de leitores, compartilhando diferentes praticas culturais de leitura e escrita;

o Adequar seu discurso as diferentes situacdes de comunicacéao oral, considerando o contexto e os interlocutores;

o Ler diferentes textos, adequando a modalidade de leitura a diferentes propositos e as caracteristicas dos diversos géneros;

o Escrever diferentes textos selecionando os géneros adequados a diferentes situa¢cdes comunicativas, intencdes e interlocutores.

CONTEUDOS ESTRATEGIAS APRENDIZAGENS FORMAS DE AVALIACAO
FORMATIVAS ESPERADAS

Pratica de leitura pelo professor

Tema Gerador: Educacéao e

Familia, valorizando a vida. ) .
e Realizar Observacdo e

e Textos que abordem e Circulo de leitura; e Apreciar o _
a educacéo, * Musicas; comportamento leitor; Registros;
sociedade e ¢ Dinamicas; e Familiaridade com os e Atividades direcionadas:
valorizacédo da vida e Socializac&o; géneros textuais;
na e Leitura individual e e Ter contato com as e Atividades escritas.
contemporaneidade coletiva, roda de leitura; diversidades textuais;
(fevereiro); e Atividades xerocopiadas; e Reconhecer as letras
e Trava-linguas e JOgos; para escrever as palavras.
(marco); e Palavras lacunadas;




e Textos informativos
sobre temas da
atualidade (abril);

e Alfabeto;

e Nomes proprios;

e Ordem alfabética,

e Lista com diferentes
campos semanticos;

e (Géneros textuais;

e Separacdo silabica;

e Escrita do nome da
familia.

Tema Gerador: Diversidade
Cultural no contexto
nordestino.

o Textos que abordem
a cultura no contexto
nordestino;

e Fabulas(maio);

o Contos Classicos
(junho).

e Formacéo de
palavras;

e Interpretacéo de
textos;

e Leitura e reescrita de
texto;

e Ortografia: emprego

e Utilizar o alfabeto movel;
e Reescrita.




do s, z e cedilha;
e Estudo da escrita: m
antesdepeb.
Observacéo: Trabalhar apenas
com um género textual por més a
fim de aprofundar o conhecimento

do aluno.

Pratica de leitura pelo estudante

CONTEUDOS

ESTRATEGIAS FORMATIVAS

APRENDIZAGENS
ESPERADAS

FORMAS DE AVALIACAO

Tema Gerador: Educacéao e
Familia, valorizando a vida.

° Nome proprio;

. Alfabeto;

° Listas com diferentes

campos semanticos;

. Poesias;
Tema Gerador: Diversidade
Cultural no contexto
nordestino.

. Quadrinhos;

° Parlendas;

° Advinhas;

. Trava-linguas;
. Frases.

¢ Realizar bingo com letras
e palavras

Utilizar recortes

Fazer pinturas

Fazer colagens

e Realizar leitura individual
com suporte do professor;

e Realizar leitura imagética;
e Realizar Preguicinha;

e Realizar leitura coletiva;

e Proceder a formacdo de
palavras com o alfabeto
movel.

e Desenvolver o gosto
pela leitura;
e Ter contato com as

diversidades textuais;

e Analisar e refletir sobre o
sistema de escrita;

o Estabelecer relacdes
l6gicas entre partes do texto

de diferentes géneros e
tematicas, lendo com
autonomia;

e Interpretar frases e
expressdes em textos de
diferentes géneros e
tematicas lidos pelo

professor ou outro leitor;

Participacdo oral e escrita;
Identificacdo de letras e

palavras.




e Identificar semelhancas
sonoras em rimas e silabas;
e Perceber que as vogais
estdo presentes em todas as
silabas.

e Fonemas e
palavras.

letras nas

Escritap

elo aluno

CONTEUDOS

ESTRATEGIAS FORMATIVAS

APRENDIZAGENS
ESPERADAS

FORMAS DE AVALIACAO

Tema Gerador: Educacédo e
Familia, valorizando a vida.

e Alfabeto;
e Letras mailsculas e
minUsculas;

e Formacdo de palavras;

Tema Gerador: Diversidade
Cultural no contexto
nordestino.

e Frases incluindo a cultura
nordestina;

e Reescrita de textos curtos;

e Localizacdo de palavras
nos textos;

e Frases;

e Autoditado.

e Aplicar o alfabeto mével;
e Trabalhar com textos
lacunados de letras e
palavras;

¢ Atividades xerocopiadas;
e Textos fatiados;

e Reescrita.

o Compreender que
palavras diferentes
compartilham certas letras;
e Perceber que palavras
diferentes variam quanto a
namero, repertério e ordem
de letras;

¢ Reconhecer as letras de
imprensa, mailsculas e
mindsculas;

e Listas de palavras ja
conhecidas

e Acompanhamento
registrado;

e Atividades direcionadas;
o Portfélio.




OBJETIVOS:

MATEMATICA

o Compreender que os conhecimentos matematicos sdo meios para entender o cotidiano;
o Utilizar os conhecimentos matematicos para investigar e responder a questdes elaboradas a partir de sua prépria curiosidade;
o Interagir com seus pares de forma cooperativa na busca de solu¢des para situacées-problema, respeitando seus modos de

pensar e aprender com eles.

CONTEUDOS

ESTRATEGIAS
FORMATIVAS

APRENDIZAGENS
ESPERADAS

FORMAS DE AVALIACAO

Tema Gerador: Educacéo e
Familia, valorizando a vida.

e NuUmeros e quantidades
no dia-a-dia;

¢ Identificacado e leitura de
ndameros;

e NUmeros de 0 a 20;

e Sequéncia numérica;

Tema Gerador: Diversidade
Cultural no contexto
nordestino.

e Formas geométricas;
e Calendario;

e NuUmeros de 20 a 40;
¢ NocoOes de adicdo e
subtracéo;

e Exposicdo de cartazes;
¢ Jogos matematicos;

e Uso de materiais
concretos;

e Cantar e brincar antes

ou depois;
e Recortes e colagens;
e Atividades

xerocopiadas;

e Exposi¢cbes de
calendario;

e Construcao de graficos
e tabelas.

e Construir o conceito de
namero por meio de
contagem de quantidade de
objetos;

e Conhecer nimeros e
grafa-los;

e |dentificar e escrever
nimeros de 0 a 20;

e Discutir e socializar
numeros do calendario que
fazem parte do cotidiano;

e Identificar e escrever
numeros de 20 a 40;

e Ler e resolver situacdes
problemas envolvendo
adicdo e subtragdo com

e  Acompanhamento
registrado;

e Observacao do
desempenho dos
educandos;

e Atividades direcionadas.




e Graficos e tabelas. auxilio do professor;
e Interpretar graficos e
tabelas.

CIENCIAS

OBJETIVOS:

o Compreender a natureza como um todo dindmico, sendo o0 ser humano parte integrante e agente de transformac¢des do mundo
em que vive;

o Formular questdes, diagnosticar e propor solugdes para problemas reais a partir de elementos das Ciéncias Naturais, colocando
em pratica conceitos, procedimentos e atitudes desenvolvidos no aprendizado escolar;

o Saber identificar e combinar leituras, observacdes, experimentacdes, registros, etc., para coleta, organizacdo, comunicagéo e
discusséo de fatos e informacdes.

CONTEUDOS ESTRATEGIAS FORMATIVAS APRENDIZAGENS FORMAS DE AVALIACAO
ESPERADAS




Tema Gerador: Educacéao e
Familia, valorizando a vida.
_ _ _ _ e Observagdo do

e O dia e anoite; e  Utilizar desenhos; * Diferenciar o dia da noite; desempenho dos educandos;

e Agua; e Videos; * Reconhecer a |mpo_rtan(.:|a e Construcdo de desenhos;

e Habitos de higiene; ) Exposicdo de gravuras e da agua para os seres vivos; e Atividades escritas;

_ ; : e Orientacéo sobre a '
e Cuidados com o corpo. fotografias; prevencao de doencas e 0s e Maquete.
e Atividade xerocada,; cuidados com o corpo;
Tema Gerador: Diversidade e  Colagem; e Identificar e cuidar dos
Cultural no contexto e Utilizar cartazes: cinco orgéos do sentido,
nordestino. . Realizac&o de pesquisas; e Diferenciar seres vivos e
. ’ nao vivos.
. ~ o Realizar aulas de campo;
e Alimentagéo; . .
£ : e  Realizar experimentos.

e Orgéos do sentido;

e Cidade;

e Os seres vivos e nao

Vivos.

HISTORIA
OBJETIVOS:

o Compreender sua identidade e origem na histéria;

o Reconhecer e valorizar as diferentes culturas percebendo a formacédo do estado;

o Conhecer os fatos histéricos do seu municipio e estados;

o Participar dos mais diferentes tipos de comemorac¢des dentro da Comunidade Escolar;
o Identificar os simbolos civicos e a importancia deles na sociedade.

CONTEUDOS ESTRATEGIAS FORMATIVAS APRENDIZAGENS

FORMAS DE AVALIACAO




ESPERADAS

Tema Gerador: Educacéao e
Familia, valorizando a vida.

e Quem sou eu?;

e A familia;

e Educacéo, Sociedade e
Valorizagéo da vida na
contemporaneidade;

e O tempo (ontem, hoje e
amanha).

Tema Gerador: Diversidade
Cultural no contexto
nordestino.

e Histoéria da cidade;

e Datas comemorativas;

e Escolg;

e Lugar onde mora.

. Utilizar desenhos;

o Confeccionar a arvore
genealdgica;

o Realizar registros
diversos;

. Entrevistar familiares;

o Pesquisar e elaborar
cartazes;

Aplicar atividades ludicas;
Realizar pinturas;
Analisar fotografias;

e  Aplicar questionamentos
informais.

e Reconhecer a funcéo
social do nome e socializar a
historia de vida do seu nome;
e Relacionar contetidos
aprendidos com situacdes do
cotidiano;

e |dentificar o presente,
passado e futuro;

e  Conhecer elementos
histéricos que valorizem a
cultura do municipio;

o Entender e apreciar as
datas comemorativas.

e Identificar e valorizar o
lugar de origem.

e Producao de desenho;

e Observacao e registro;

e Participacdo nos eventos
da escola e na sala de aula.

OBJETIVOS:

GEOGRAFIA

o Integrar a crianga no meio em que vive, como ser social atuante, capaz de modifica-lo;
o Desenvolver o espirito critico com uma formacao voltada para a compreenséo e transformacao da realidade, visando a

formagéao do cidadéo;

o Ampliar o nivel de compreensao do aluno para que ele perceba que néo vive isolado e que é parte integrante de uma sociedade.

CONTEUDOS

| ESTRATEGIAS FORMATIVAS |

APRENDIZAGENS

FORMAS DE AVALIACAO




ESPERADAS

Tema Gerador: Educacgéo e
Familia, valorizando a vida.

e |dentidade;
e Acasa;
e Aescola;

e A comunidade.

Tema Gerador: Diversidade
Cultural no contexto
nordestino.

e Aspectos geograficos do
municipio (clima, relevo,
vegetacao, populacao, zona
rural, zona urbana...);

¢ Rua onde moro;

e Paisagem;

e Asvariagbes do tempo;
e Estac¢bes do ano.

e Pesquisas geograficas;

e Confeccao de cartazes e
desenhos;

e Aulas de campo;

e Realizacao de recortes e
colagens;

e Andlise de fotografias;

e Desenhos.

e Reconhecer a sua
identidade pessoal, nome,
origem do nome, data de
nascimento, etc.

e Reconhecer e comparar
diferentes tipos de moradia;

e Identificar semelhancas e
diferengas entre zona rural e
zona urbana;

e Conhecer os espacos
fisicos da escola e sua
historia;

e Entender as caracteristica
de uma comunidade;

e Conhecer locais publicos
e paisagens do municipio;

e Localizar elementos da
natureza (rio, matas, caatinga,
passaros, rochas, etc)

e Atividades orais e
escritas;

e Observacéo da
participacdo nas atividades
escritas;

¢ Notar o desenvolvimento
oral.




OBJETIVOS:

Ano de Ensino: 2°ano /2018

LINGUAGEM

e Integrar uma comunidade de leitores, compartilhando diferentes préticas culturais de leitura e escrita;

e Adequar seu discurso as diferentes situa¢cdes de comunicacéo oral, considerando o contexto e os interlocutores;

e Ler diferentes textos, adequando a modalidade de leitura a diferentes propésitos e as caracteristicas dos diversos géneros;

e Escrever diferentes textos selecionando os géneros adequados a diferentes situagdes comunicativas, intengdes e interlocutores.

CONTEUDOS

ESTRATEGIAS
FORMATIVAS

APRENDIZAGENS ESPERADAS

FORMAS DE AVALIACAO

Pratica de leitura pelo professor

Tema gerador:
Educacédo e Familia,
valorizando a vida.

e Alfabeto

e Nomes proprios

e Ordem alfabética

e Lista com diferentes
campos semanticos
Géneros textuais

e Separacdo silabica

Tema Gerador:
Diversidade Cultural
no contexto
nordestino.

Bingo de letras e palavras
Fichas com nome e sobrenome
Nomes préprios e comuns
Din&micas

Producao textual (professor como
escriba)

Ditado estourado com baldes
Roda de leitura, exposicéo,
dramatizacao, varal, textos
fatiados.

Domino siladbico

Ditado de palavras, preguicinha,
bingo de palavras, jogos.
Exposicéo e diversas géneros
textuais

Reconhecer os diferentes tipos de letras;
Identificar nomes préprios e comuns;
Escrever o proprio nome e sobrenome;
Identificar a ordem alfabética e aplica-la
guando necessario;

Reconhecer e ter contato com diversidades
textuais;

Compreender a unidade fonoldgica;
Apropriar-se do sistema de escrita;

Ler e interpretar diversos géneros textuais;
Compreender a leitura e a escrita;
Aprender as normas ortograficas de acordo
com o som da letra.

Acompanhamento registrado;
Atividades direcionadas;
Portifolio

Participacao oral e escrita.




e Formacao de
palavras

e Interpretacéo de
texto

e Leitura e reescrita de
texto

e Ortografia —
emprego do s e z,
cedilha;

e Estudo da escrita:
uso de m antes de p
eb.

*No processo de
leitura e escrita,
trabalhar géneros
relacionados a
Valorizacdo da Vida,
Familia, Cultura
nordestina, Direitos
Humanos e Identidade
racial e étnica

Leitura individual e coletiva, roda
de leitura

Atividades xerocopiadas;

Jogos;

Palavras lacunadas.

Pratica de leitura pelo estudante

ESTRATEGIAS

CONTEUDOS FORMATIVAS APRENDIZAGENS ESPERADAS FORMAS DE AVALIACAO
Participacao oral e escrita;
Tema gerador: Realizar bingo com letras e Desenvolver o gosto pela leitura; Identificacdo de letras e
Educagédo e Familia, palavras Ter contato com as diversidades textuais; palavras.

valorizando a vida.

e Nome proprio;

Utilizar recortes

Fazer pinturas

Analisar e refletir sobre o sistema de
escrita;

Estabelecer relacdes ldgicas entre partes
do texto de diferentes géneros e

Acompanhamento registrado;
Atividades direcionadas;
Portfolio




e Alfabeto;

e Listas com
diferentes campos
semanticos;

e Poesias;

e Quadrinhas;

Tema Gerador:
Diversidade Cultural
no contexto
nordestino.

e Parlendas;
e Advinhas;

e Trava-linguas;

e Lista de palavras;

Fazer colagens

Realizar leitura individual com
suporte do professor;

Realizar leitura imagética;

Realizar Preguicinha;

Realizar leitura coletiva;

Proceder a formacéo de palavras
com o alfabeto movel.

tematicas, lendo com autonomia;
Interpretar frases e expressfes em textos
de diferentes géneros e tematicas lidos
pelo professor ou outro leitor;

Identificar semelhangas sonoras em rimas
e silabas;

Perceber que as vogais estdo presentes
em todas as silabas.

Escrita pelo aluno

CONTEUDOS

ESTRATEGIAS
FORMATIVAS

APRENDIZAGENS ESPERADAS

FORMAS DE AVALIACAO

Tema gerador:
Educacéo e Familia,
valorizando a vida.

e Alfabeto;
e Letras mailsculas e

Aplicar o alfabeto mével;
Trabalhar com textos lacunados
de letras e palavras;

Atividades xerocopiadas;
Textos fatiados;

Compreender que palavras diferentes
compartilham certas letras;

Perceber que palavras diferentes variam
guanto a numero, repertério e ordem de
letras;

Acompanhamento registrado;
Atividades direcionadas;
Portif6lio.




minusculas;

e Formacéo de
palavras;

e Reescrita de textos
curtos;

Tema Gerador:
Diversidade Cultural
no contexto
nordestino.

e Localizacéo de
palavras nos textos;

e Frases;

e Autoditado.

OBJETIVOS:

Reescrita.
Ditado mudo

Reconhecer as letras de imprensa,
mailsculas e mindsculas;

Listar palavras ja conhecidas

MATEMATICA

e Compreender que os conhecimentos matematicos sdo meios para entender o cotidiano;
e Utilizar os conhecimentos matematicos para investigar e responder a questes elaboradas a partir de sua prépria curiosidade;
e Interagir com seus pares de forma cooperativa na busca de solugbes para situagdes-problema, respeitando seus modos de pensar e

aprender com eles.

CONTEUDOS

ESTRATEGIAS
FORMATIVAS

APRENDIZAGENS ESPERADAS

FORMAS DE AVALIACAO

Tema gerador:
Educacao e Familia,
valorizando a vida.

Exposicéo de cartazes;
Jogos matematicos;
Uso de materiais concretos;

Identificar a necessidade e a funcéo
dos nimeros no dia a dia;
Conhecer os numeros ordinais;

Acompanhamento registrado
Observacéo do desempenho
dos educandos;




e Numerais

e NuUmeros ordinais
até 50;

e Sequéncia

numeérica;

e Antecessor e
sucessor;

e Localizacéo
espacial;

o Objetos e suas
formas;

e Adicéoe
subtracéo;

e Medidas e
comprimentos;

Tema Gerador:
Diversidade Cultural
no contexto
nordestino.

e Dezena;

e Maior e menor;

e Graficos e tabelas;

e NuUmeros pares e
impares;

e Medidas de tempo:

o reldgio;
e Calendario.
e Numero por

Recortes e colagens;
Atividades xerocopiadas;
Exposicdes de calendario;
Construcéo de gréficos e
tabelas;

Dinamicas;

Inserir mUsicas

Utilizar material dourado;
Uso do abaco;

Utilizar trilhas;
Brincadeiras pedagodgicas;
Uso do relégio.

Identificar diferentes instrumentos de
medida do tempo;

Introduzir habilidades de percepc¢éo
espacial;

Compreender o conceito de unidade e
dezena;

Interpretar gréficos e tabelas com
auxilio do professor;

Estabelecer correspondéncia um a um;
Reconhecer os nimeros no contexto
de medidas.

Atividades direcionadas;
Portfélio.




extenso

OBJETIVOS:

Vive;

CIENCIAS

préatica conceitos, procedimentos e atitudes desenvolvidos no aprendizado escolar;

de fatos e informagdes.

Compreender a natureza como um todo dindmico, sendo o ser humano parte integrante e agente de transformac¢des do mundo em que

Formular questbes, diagnosticar e propor solucdes para problemas reais a partir de elementos das Ciéncias Naturais, colocando em

Saber identificar e combinar leituras, observagdes, experimentagdes, registros, etc., para coleta, organizacdo, comunicacao e discussao

EIXO/CONTEUDOS

ESTRATEGIA

APRENDIZAGENS ESPERADAS

FORMAS DE AVALIACAO

Tema gerador: Educacéo e

Familia, valorizando a vida.

e Os seres Vivos;

[ ]
humano (tato, olfato,
paladar, visdo e audi¢éo;

e Acontecimentos no

ambiente;
e Os animais;
e As plantas;

Os sentidos do corpo

Utilizar desenhos;

Uso de Videos
Exposicdo de gravuras e
fotografias;

Atividade xerocada;
Colagem;

Utilizar cartazes;
Realizacao de pesquisas;
Realizar aulas de campo;
Realizar experimentos

Compreender que o ser humano é
parte do meio ambiente;

Perceber a necessidade do cuidado
com o corpo humano;

Diferenciar seres vivos dos n&o-vivos;
Conhecer e reconhecer as partes de
uma planta;

Identificar os animais, seu habitat e
seus habitos;

Conhecer e identificar os érgaos de

Observacéo do desempenho
dos educandos;

Construcéo de desenhos.
Atividades escritas individual
e coletiva;

Portfolio.




Tema Gerador: Diversidade
Cultural no contexto
nordestino.

Alimentacao saudavel
Habitos alimentares
Genética familiar simples
(pai, mae, filho, filha, neto,
vo, vO)

Estacdes do ano (veréo,
inverno,  primavera e
outono)

Uso de fotografias;

Realizacao de entrevistas e o
palestras;
Uso de terrario o

Aplicar teste de germinacao de
sementes (feijao, milho, etc)

sentido;

Adquirir habitos de uma boa
alimentacéo.

Compreender o comportamento dos
elementos da natureza

Objetivos:
Reconhecer sua identidade e origem na histéria;
Reconhecer e valorizar as diferentes culturas, percebendo a formacéo da sociedade;
Conhecer os fatos histdricos do seu municipio e estados;
Participar dos mais diferentes tipos de comemorac¢des dentro da Comunidade Escolar;
Reconhega os simbolos civicos e a importancia deles na sociedade;

HISTORIA

CONTEUDOS CONCEITUAIS

ESTRATEGIAS

APRENDIZAGENS ESPERADAS

FORMAS DE AVALIACAO

Tema gerador: Educacéo e
Familia, valorizando a vida.

Identidade;

A familia;

A educacdo e a valorizacao
da vida no cotidiano;

e Utilizar desenhos; o

o Realizar registros diversos;

e Entrevistas (familiares,
autoridades, moradores .

antigos;)

Reconhecer a fungéo social do
nome e socializar a historia de vida
do seu nome;

Identificar o presente, passado e
futuro;

Producéo de desenho;
Observacéao e registro;
Atividades escritas.




¢ O tempo (ontem, hoje e
amanha)

e Lugar onde moro;

e Historia da comunidade

Tema Gerador: Diversidade
Cultural no contexto
nordestino.

e Historia do municipio;

e Datas comemorativas;

e As brincadeiras;

¢ O hino e a bandeira do
municipio.

e Campo e Cidade
(semelhancas e diferencas)

Pesquisar e elaborar cartazes;
Aplicar atividades ludicas;
Realizar pinturas;

Analisar fotografias;

Aplicar questionamentos
informais;

Confeccionar a arvore
genealdgica;

Construcéo de brinquedos.

Identificar e valorizar o lugar de
origem;

Identificar elementos histéricos que
valorizem a cultura do municipio;
Entender e valoriza as datas
comemorativas.

Identificar documentos pessoais
existentes;

Reconhecer e utilizar endereco
préprio.

OBJETIVOS:

GEOGRAFIA

e Integrar a crianca no meio em que vive, como ser social atuante, capaz de modifica-lo;

e Desenvolver o espirito critico com uma formacéo voltada para a compreensao e transformacéao da realidade, visando a formacéo do

cidadao;

e Ampliar o nivel de compreenséao do aluno para que ele perceba que néo vive isolado e que é parte integrante de uma sociedade.

CONTEUDO CONCEITUAL

ESTRATEGIAS

APRENDIZAGENS ESPERADAS

FORMAS DE AVALIACAO




Tema gerador: Educacéao e
Familia, valorizando a vida.

¢ Identidade;

e O jeito de cada um;

e Representacao do corpo;
e Acasag;

e Aescola;

e A comunidade;

e A geografia do eu;

Tema Gerador: Diversidade
Cultural no contexto
nordestino.

e Aspectos geogréficos do
municipio (clima, relevo, agua,
vegetacédo, populacdo, zona
rural, zona urbana...);

o Desigualdades
socioecondmicas.

e A educagéo e o valorizagdo da
vida no cotidiano.

¢ Meio ambiente e cuidado com
a vida (agua, reciclagem,
reflorestamento, paisagem,
preservacado das espécies
nativas do municipio (licuri,
umbu, caatinga,etc)

o Rela¢cbes humanas
(solidariedade,

Pesquisas geograficas;
Uso de cruzadinhas;
Uso de caca-palavras;
Atividades xerocadas;
Confeccéo de cartazes e
desenhos;

Aulas de campo;
Realizacao de recortes e
colagens;

Uso de musica

Reconhecer a sua identidade
pessoal, nome, origem do nome,
data de nascimento, etc.
Reconhecer e comparar diferentes
tipos de moradia;

Identificar semelhancas e diferencas
entre zona rural e zona urbana;
Conhecer os espacos fisicos da
escola e sua histéria;

Entender as caracteristicas de uma
comunidade;

Conhecer locais publicos e
paisagens do municipio;

Localizar elementos da natureza
(rio, matas, caatinga, passaros,
rochas, etc);

Refletir sobre o conceito de
diversidade, valorizando e
respeitando as diferencas e
semelhancas;

Inferir sobre a questédo da
desigualdade social e econbmica,
Demonstrar atitudes de
solidariedade em relacédo as
pessoas mais vulneraveis.

Atividades orais e
escritas;
Observacéo da
participacdo nas
atividades escritas.
Portfélio




Coordenacgao pedagdgica das séries iniciais do Ensino Fundamental — |

Objetivos:

e Integrar uma comunidade de leitores, compartilhando diferentes préticas culturais de leitura e escrita;

Ano de Ensino: 3°

LINGUAGEM

e Adequar seu discurso as diferentes situacdes de comunicacgao oral, considerando o contexto e os interlocutores;
e Ler diferentes textos adequando a modalidade de leitura a diferentes propdsitos e as caracteristicas dos diversos géneros;
e Escrever diferentes textos selecionando os géneros adequados a diferentes comunicativas, intencdes e interlocutores.

CONTEUDOS

ESTRATEGIAS
FORMATIVAS

APRENDIZAGENS ESPERADAS

FORMAS DE
AVALIACAO

LEITURA PELOPROFESSOR:

Direitos Humanos e Incluséo
Social na promocéo da vida.

e Lendas;
e Poesia;
e Contos;
e Adivinhas;

Identidade Cultural Afro-
brasileira e Indigena.

e Textos que abordem a
identidade cultural Afro-

Circulo de leitura;

Dinamicas;

Recital;

Conversa informal;

Videos;

Fantoches.

e Comportamento
leitor;

e Reconhecer as caracteristicas do
género;

Atencéo e envolvimento do
ouvinte.




brasileira e Indigena;

CONTEUDOS

ESTRATEGIAS
FORMATIVAS

APRENDIZAGENS ESPERADAS

FORMAS DE
AVALIACAO




LEITURA PELO ALUNO:

Direitos Humanos e Inclusao

Social na promocéo da vida. e Texto fatiado; e Desenvolver o gosto pela leitura; e Participacao oral;
e Fabulas; e Leitura individual, e Trabalhos em grupo e
coletiva, marcada; e Analisar e refletir sobre o sistema de individual;
e Textos instrucionais; escrita;
e Leitura imagética; e Avaliagéo escrita e
e Curiosidade; e Reconhecer as variedades individual;
e Socializagéo; linguisticas, valorizando as
e Bilhete; diferencas culturais, regionais, e Producbes escritas.
e Uso do dicionério: sociais e de faixa etaria e género;
e Textos informativos; o o
e Pesquisas e Identificar semelhancas sonoras em e Atividades direcionadas;
direcionadas; silabas e rimas;

Identidade Cultural Afro-
brasileira e Indigena. e Compreensdo leitora.

e Exercicios em classe.
e Reconhecer a diferenca entre

e Textos imagéticos. ' linguagem verbal e ndo-verbal, « Trabalho em grupo e
e Ditado de palavras; individual:

. n lassicos: . -
Contos classicos; e Estimular a expressividade oral;

e Producéo de texto;

e Cordéis;
e Reconhecer os tipos de frases;
* Advinhas; e Auto ditado;
e Receitas; * 83 Lnnﬁzﬁigfiosleslit r? ;?s e Produzir textos utiI_iza_ndo
de pontuacdo nas corretanlente 0s sinais de
frases). pontuacao.
ESTRATEGIAS APRENDIZAGENS ESPERADAS FORMAS DE

CONTEUDOS FORMATIVAS AVALIACAO




ESCRITA PELO ALUNO:
Direitos Humanos e Incluséo
Social na promogéao da vida.

Bilhete;

Producao oral com
destino a escrito;

Producao de texto com
autonomia.

Texto informativo;

Divisao e classificacéo de
silabas;

Encontros vocalicos;

Identidade Cultural Afro-
brasileira e Indigena.

Encontros consonantais;

Digrafo;

Pontuacéo;

Producao escrita e
leitura do mesmo;

Histéria em
guadrinhos
Atividades impressas;
Texto fatiado;

Reescrita;

Leitura de textos
identificando-os;

Autoditado;

Ditado da loteria;

Producao de frases;

Escrita e leitura de
palavras identificando-
0s;

Atividade
xerocopiadas;

Producéao de texto,
individual, coletivo e
em dupla;

Conhecer o alfabeto;

Reconhecer as letras do seu nome;
Identificar letras do nome;

Escrita de textos utilizando sua
hipétese de escrita;

Selecionar informacgdes explicita no
texto;

Identificar informacdes implicitas no
texto;

Identificar o tema do texto;

Classificar silabas;

Identificar encontros de vogais e
consoantes nas palavras;

Identificar digrafos em textos e
palavras;

Conhecer os sinais de pontuacéo e
fazer uso dos mesmos na escrita;

Compreender segmentacéo da

Acompanhamento
registrado;

Atividades direcionadas;
Portfolio;

Trabalhos em grupo e
individual;

Confeccéao de cartazes;
Exercicios em classe.

Producdo coletiva e
individual.

Avaliagdo escrita e
individual.




Substantivo.

Til

Cedilha

Frases (exclamativa,

interrogativa, afirmativa,

negativa);

Pronome

Verbo

Grau do substantivo.

Atividades de base
alfabética (ordem
alfabética);

Conjugar verbo do dia
a dia;

Compreenséo leitora
escrita,;

Selecionar
informacdes gerais e
especificas (no texto
informativo).

Compreensao leitora
das frases (identificar
pontuacédo nas frases.

escrita;

Reconhecer a semelhanca e a
diferenca entre linguagem oral e
escrita;

Produzir textos utilizando
corretamente os sinais de
pontuacgéo;

Separar palavras corretamente no
término de linha;

Expressar corretamente as
concordancias verbais e nominais
(género e nimero);

Compreender os substantivos
préprios e comuns e coletivos.

Reconhecer os tipos de frases.




MATEMATICA

Objetivos:

e Compreender que 0s conhecimentos matematicos sdo meios para entender o cotidiano;

e Utilizar os conhecimentos matematicos para investigar e responder a questfes elaboradas a partir de sua prépria curiosidade;

e Interagir com seus pares de forma cooperativa na busca de solu¢des para situacdes-problema, respeitando seus modos de pensar e
aprender com eles;

e Observar sistematicamente a presenca da matemética no dia-a-dia (quantidades, numeros, formas geométricas, simétricas, grandezas
e medidas, tabelas e graficos, previsdes etc);

e Perceber que os conceitos e procedimentos matematicos sao Uteis para compreender o mundo e, compreendendo-o, pode atuar

melhor nele.
FORMAS DE AVALIACAO
CONTEUDOS ESTRATEGIAS APRENDIZAGENS ESPERADAS
Direitos Humanos e Inclusédo Social na
promoc¢éao da vida. Escrita dos Atividades xerocadas
nuameros;

¢ NuUmeros romanos
e Situacdes problema envolvendo

multiplicacédo e diviséo;

e Gréficos e tabelas;

e Sistema monetario;

Identidade Cultural Afro-brasileira e
Indigena.

¢ Medida de comprimento.

Exercicio oral e
escrito;

Uso da calculadora;

Materiais concretos/
Material dourado.

Utilizacdo da fita
métrica;

Atividades
xerocadas;

Conhecer a importancia do uso dos
algarismos romanos;

Resolver situacBes problema de
multiplicac&o e diviséo;

Identificar e relacionar as unidades de
medida de comprimento (metro,
centimetro e milimetro);

Reconhecer o sistema monetario
brasileiro

Pesquisa

Exercicios em classe.

participacdo




e Medida de tempo;

¢ Medindo liquidos;

¢ Medindo massas.

e Visita ao mercado;
e Magquete;

e Recorte e colagem;

Objetivos:

¢ Criar condi¢des de o aluno entender a importancia da boa alimentacao;

CIENCIAS

¢ Definir uma alimentacdo saudavel, como sendo aquela balanceada e diversificada.
o Criar a possibilidade de os alunos perceberem a necessidade de diversos nutrientes para o bom desenvolvimento do organismo;

e Compreender a natureza como um todo dindmico sendo o ser humano parte integrante e agente de transforma¢des do mundo em que

vive;

e Formular questbes, diagnosticar e propor solugdes para problemas reais a partir de elementos das ciéncias naturais, colocando em
pratica conceitos , procedimentos e atitudes desenvolvidos no aprendizado escolar;
e Saber identificar e combinar leituras, observacfes, experimentagdes, registros, etc; para coleta, organizagdo, comunicacdo e discusséo

de fatos e informacgdes.

CONTEUDOS

ESTRATEGIAS

APRENDIZAGENS ESPERADAS

FORMAS DE AVALIACAO

Direitos Humanos e Incluséo
Social na promocéao da vida.

e Alimentacéo saudavel

Aulas expositivas;

Experiéncias;

e Compreender a necessidade de
uma boa alimentacao para
adquirir uma vida saudavel;

o Observacéo
e Pesquisa

e Trabalhos individuais




¢ Meio ambiente (ar, agua,

solo);

e Plantas e suas
classificacdes;

Identidade Cultural Afro-
brasileira e Indigena.

e Corpo humano;

e Higiene e saude;

¢ Cuidados para prevenir
acidentes

Exposicdo de textos e gravuras
informativas;

Videos;
Producéo de cartazes;
Pesquisas;

Aulas de campo.

Perceber a necessidade de
cuidar do ambiente em que se
vive e perceber que fazemos
parte do meio em se que vive;

Identificar as partes do corpo
humano e suas
funcionalidades;

Compreender as partes das
plantas e as suas
classificacdes;

e coletivo

Objetivos:
Integrar a crianca no meio em que vive, como ser social atuante, capaz de modifica-lo;
Desenvolver o espirito critico com uma formacao voltada para a compreensao e transformacéo da realidade, visando a formacéo do

cidadao;

GEOGRAFIA

Ampliar o nivel de compreenséo do aluno para que ele perceba que nao vive isolado e que é parte integrante de uma sociedade.
Relembrar a definicdo de ecossistema para, entdo, compreender o conceito de bioma;
Compreender, de modo geral, as relacdes existentes entre a flora e fauna dos biomas.

CONTEUDOS

ESTRATEGIAS APRENDIZAGENS ESPERADAS

FORMAS DE AVALIACAO

Direitos Humanos e Inclusao
Social na promocéao da vida.

Conhecer o trabalho do comércio e da
indUstria local e regional

Confeccéo de °
cartazes;

e Acompanhamento




Trabalho no comércio e na
industria;

Sinalizacéo;

Agricultura;

Pecuaria e extrativismo;

Identidade Cultural Afro-
brasileira e Indigena.

Paisagens e biomas.

Os elementos da
paisagem;

Diferentes paisagens;

Formas naturais e as
formas construidas da
paisagem.

As transformacdes das
paisagens feitas pelo ser
humano no seu municipio;

Aulas expositivas e
experiéncias;

Videos.

Aulas de campo;

Entrevistas.

Reconhecer a sinalizacdo de transito;

Conhecer e importancia da agricultura,
pecuaria e extrativismo;

Conhecer os biomas brasileiros.

registrado;

Atividades de
classe;

Pesquisa;

Entrevista.




Objetivos:

HISTORIA

e Formular e expressar uma reflexao a respeito da importancia dos grupo de convivio social;
e Sua identidade e origem na historia;

e Reconhecer e valorizar diferentes culturas, percebendo a formacgéo do estado;
e Conhecer os fatos histdricos do seu municipio e estados;
¢ Participar dos mais diferentes tipos de comemoracdes dentro da comunidade escolar;
e Reconhecer os simbolos civicos e a importancia deles na sociedade.

CONTEUDOS

ESTRATEGIAS

APRENDIZAGENS ESPERADAS

AVALIACAO

Direitos Humanos e
Inclusdo Social na
promocao da vida.

e Uma histéria fora de
ordem

e Documentos e
lembrancas

¢ Documentos de nosso
modo de vida

e Imagens que sdo
documentos

Identidade Cultural Afro-
brasileira e Indigena.

e Para contar uma histéria

Producao de texto (breve
biografia)

TrabalhO individual e em
grupo;

Pesquisas;

Aulas de campo;
Confeccéo de cartazes;
Entrevistas;

Dinamicas;

Videos;

Mdusicas.

Identificar ou expressar por escrito a
ordem dos acontecimentos

Compreender acdes ou eventos
ocorridos sequencialmente, antes ou
depois.

Comparar as condicdes de existéncia
dos membros dos grupos de convivios
existentes em sua localidade.

Identificar imagens que representam
documentos da historia.

Identificar e comparar os diferentes
tipos de registros documentais,
utilizados para construcdo, descricdo
ou rememorizacdo de fatos.

Identificar as vivencia comuns dos
grupos de convivio local.

e Acompanhamento
registrado;

e Atividades
direcionadas;

e Observacéo

e Pesquisa




Biografia

A documentacéo da
historia

Historias pessoais

Datas comemorativas

Despertar valores de forma
contextualizada e vivenciar 0s
eventos, notando a sua importancia.




Ano de ensino: 4°

LINGUAGEM

OBJETIVOS:

Participar de situacdes de intercambio oral que requeiram ouvir com atencao, intervir sem sair do assunto tratado, formular e responder
perguntas justificando suas respostas, explicar e compreender explicagbes, manifestar e acolher opinides, argumentar e contra
argumentar. Apreciar textos literarios.

Planejar e participar de situacdes de usos da linguagem oral sabendo utilizar alguns procedimentos de escrita para organizar sua
exposicao.

Selecionar os textos de acordo com os propdsitos de sua leitura, sabendo antecipar a natureza de seu conteudo e utilizando a
modalidade de leitura mais adequada;

Reescrever ou produzir textos de autoria utilizando procedimentos de escritor, planejar o que vai escrever considerando a
intencionalidade, o interlocutor, o portador e as caracteristicas do género; fazer rascunhos, reler 0 que esta escrevendo, tanto para
controlar a progressao tematica quanto para melhorar outros aspectos — discursivos ou notacionais do texto.

Revisar textos (préprios e de outros) do ponto de vista ortografico.

Revisar textos (proprios e de outros), em parceria com 0s colegas, assumindo o ponto de vista de Leitor com intencdo de evitar
repeticbes desnecessarias (por meio de substituicdo ou uso de recursos de pontuacgédo); evitar ambiguidade, articular partes do texto,
garantir concordancia verbal e nominal.

CONTEUDOS ESTRATEGIAS APRENDIZAGENS FORMAS DE AVALIACAO
FORMATIVAS ESPERADAS
Leitura pelo professor e alunos: e Observacao das
e Leitura de textos de e Estimular a formacao producdes
variados géneros que e Circulo de Leitura leitora e Atividades escritas e
aludam a cultura da paz. e Promover a orais
e Historias em Quadrinhos e Mdusica familiarizacao dos e Participacdo
(HQs) alunos com os diversos e Pesquisas individuais e
e Contos de Memaria e Leitura Compartilhada géneros textuais coletivas
e Biografia; e Aprimorar 0S processos e Seminarios
e Reportagens; e Exposicdo de Cartazes de leitura e escrita dos e Aquisicio de repertério
e Propagandas; educandos vocabular.
e Noticias e Apreciar textos literarios.




Textos expositivos;
Textos ndo verbais;
Entrevista;

Estrutura do Texto/Gramatica:

Substantivos simples e
COmMpostos;
Acentuacdo de palavras
paroxitonas

Adjetivo e locucao
adjetiva;
Ortografia: terminacao

(0so0) e (osa)

Graus do adjetivo:
Comparativo e superlativo;
Acentuacdo de ditongos
abertos e hiatos;

Pronome pessoal;
Ortografia (G) e (J)
Pronome de tratamento;
Ortografia (C) e (C)
Numerais;

Ortografia; (C, S, SS)
Ortografia: Fonética da
consoante X

Verbos;

Ortografia: (SC, SC, XC)
Verbo: Pessoa e nimero
Terminacéo (es) (esa)
Concordancia: Substantivo
e verbo;

Ortografia: (S, X e Z com
som de 2)

Tempos Verbais:
Presente, passado e

Dicionérios
Exposicao Escrita
Livros e revistas
Recortes de Jornais
Livros paradidaticos

Videos

Identificar a  funcéo
social da escrita dos
diferentes  tipos de
textos;

Compreender a base
alfabética do sistema de
escrita através de
atividades de linguagem,
utiizando o sistema
alfabético da escrita de
diferentes textos.

Ler, compreender e
produz textos mesclando
as linguagens verbais e
nao-verbais a partir do
trabalho HQs

Identificar os adjetivos
nos textos identificando
suas funcoes;

Conhecer e aplicar as
regras de acentuacao de
ditongos  abertos e
hiatos;

Identificar e  utilizar
pronomes de tratamento
adequadamente;
Reconhecer os verbos,
identificando as suas
conjugacbes, sabendo
utiliza-los nos tempos e
modos adequados;




futuro;
e Ortografia;  Terminacgdes
em (AO e AM)

GEOGRAFIA

Conhecer a organizacao do espaco geogréfico a partir das interacdes entre a sociedade e 0s processos da hatureza;
Demonstrar o dominio de tempo e espaco;

Identificar o lugar como espaco vivido e produto das a¢cbes humanas em interacdo com o ambiente;

Reconhecer e utilizar a linguagem cartografica;

Descobrir e analisar os aspectos sociais, politicos e culturais das diferentes paisagens

CONTEUDOS ESTRATEGIAS APRENDIZAGENS ESPERADAS FORMAS DE AVALIAQAO
FORMATIVAS
e Cartazes e Atividades escritas e
¢ Relevo do Brasil; e Reconhecer as principais fontes de orais.
e Hidrografia do Brasil; e Mapas agua do planeta e a importancia da e Leitura Imagética
e Os climas brasileiros; atmosfera, para manutengdo da e Trabalhos
e As Zonas de lluminagéo e Globo vida. individuais e em
da terra: e Conhecer a estrutura do planeta grupos.
e Tempo atmosférico e e Gréficos Terra. e Leituras de mapas.
clima; e Estudar as principais caracteristicas
e Avegetacdo do Brasil; e Pesquisas da hidrografia do Brasil, analisando
e Recursos naturais do a atual situagcdo de relevantes
Brasil e MuUsicas nascentes, mananciais e rios
e Gente do Brasil; brasileiros.
e Filmes e Identificar os principais climas
existentes no Brasil e suas
e Poesias implicagbes para 0
desenvolvimento sdcio territorial
das regibes brasileiras.
e Compreender 0 que S80 recursos




naturais,
€ nao-renovaveis.

(fisica) do Brasil.

povo brasileiro;

bem como a dialética
entre recursos naturais renovaveis

e Conhecer a organizacado politica

e Analisar a formacéo identitaria do

OBJETIVOS:

CIENCIAS

Compreender a natureza como um todo dindmico, sendo o ser humano parte integrante e agente de transformac¢des do mundo em que

vive;

Formular quest@es, diagnosticar e propor solu¢des para problemas reais a partir de elementos das Ciéncias Naturais, colocando em
pratica conceitos, procedimentos e atitudes desenvolvidos no aprendizado escolar;
Realizar leituras, observacdes, experimentos e registros, a fim de coletar, organizar e discutir informacoes;
Compreender a saude como bem individual, fruto da agédo coletiva;
Compreender a tecnologia como meio para suprir necessidades humanas, distinguindo usos corretos daqueles prejudiciais ao equilibrio

da natureza e ao homem.

Desenvolver na comunidade escolar a consciéncia da necessidade de mudancas de habitos, em relacdo aos desperdicios que afetam o
meio ambiente, projeto reciclagem.

CONTEUDOS ESTRATEGIAS APRENDIZAGENS ESPERADAS FORMAS DE AVALIACAO
FORMATIVAS
e Alimentacdo e e Exposicao de o Experiéncias

Corpo Humano;
¢ Industrializacao

dos alimentos;
e Alimentos;

Proteinas e
nutrientes;

e A digestdo dos
alimentos;

cartazes
e Pesquisas

e Material Concreto

e Aprender que algumas doencas
ocorrem em detrimento da ma
alimentacéo.

e Reconhecer e valorizar as praticas
saudaveis de alimentacao;

e Utilizar a alimentacdo saudavel
enquanto fator de prevencdo de
saude;

realizadas em sala de
aula.

e Trabalhos individuais

e Participacdo em sala

e Atividades orais e
escritas

e Trabalhos em grupos

o Observagoes




e Respiracéo,

Circulacéo e
excrecao.
€ a excegao;

e Energias e suas
transformacoes;

¢ Movimento;

e Movimento, forcas
e maquinas;

e Universo e 0
sistema solar;

Videos
Gravuras
(Exposicéo)
Experiéncia

Musica

Estudar as especificidades e
importancia dos sistemas digestivo e
excretor;

Perceber a energia enguanto
elemento indispensavel para a
sobrevivéncia humana;

Estudar as propriedades do sistema
solar, identificando como o sol
influencia na vida dos seres Vvivos;

OBJETIVOS:

HISTORIA

Conhecer as origens do povo brasileiro e o processo de formacéo do Brasil.

Reconhecer e valorizar as diferentes manifestagdes Culturais

Desenvolver habilidades de analisar, interpretar e criticar fatos e situacdes reais de sua regido, pais e do mundo;
Reconhecer-se como sujeito historico, com base na constru¢édo de sua cidadania;
Utilizar métodos de pesquisa e de producao de testos de conteudo histérico, aprendendo a ler diferentes registros escritos;

Conhecer e respeitar 0 modo de vida de diferentes grupos sociais, em diversos tempos e espacos, em suas manifestacdes culturais,

econdmicas e sociais;

Valorizar o patrimbnio sociocultural e respeitar a diversidade, reconhecendo-a como um direito dos povos e individuos e como um

elemento de fortalecimento na construcao de sua cidadania.

CONTEUDOS ESTRATEGIAS APRENDIZAGENS ESPERADAS FORMAS DE AVALIACAO
FORMATIVAS
A Producado do Acucar e os e Mapas e Compreender 0s motivos que e Leitura de mapas
Engenhos; e Cartazes levaram o0 portugueses a Atividades escritas e
Formas de resisténcia a e Entrevistas produzir e  comercializar orais
Escravidao; e Pesquisas acucar no Brasil colonial; e Leitura imagética
Os Holandeses no Brasil; e Musicas e Entender as causas e as e Trabalhos individuais e




A pecuéria e a ocupacao da
atual Regido Nordeste;

Vilas e cidades no Brasil
colonial;

Franceses no Brasil;

e Gravuras

e Objetos de cultura
indigenas e africanas.

e Filme

e [Fotografias da cidade

consequéncias da ocupacdo
de terras da atual Regido
Nordeste pelos holandeses;

Perceber que a ocupacao do
interior da Regido Nordeste

em grupo
Debates

Os bandeirantes e a busca de Salvador (Antigas e gerou conflitos entre  0s
por riquezas; contemporaneas) indigenas e fazendeiros.
Os indigenas e as bandeiras; e Analisar 0s processos de
Os tropeiros e a ocupacao fundacgéo das primeiras vilas;
do Sul;

MATEMATICA

OBJETIVOS:

Compreender e utilizar os conhecimentos matematicos para investigar e entender a realidade;
Observar aspectos quantitativos e qualitativos em diferentes situagdes.

Utilizar conhecimentos relacionados aos nameros, as operagfes, as medidas, ao espaco e formas, ao tratamento das informagdes.
Resolver situacdes problemas, a partir da interpretagéo de enunciados.
Comunicar-se matematicamente, ou seja, descrever, representar e apresentar resultados com precisao.

Interagir com seus pares de forma cooperativa na busca de solu¢fes para situacdes-problema, respeitando seus modos de pensar e

aprendendo com eles.

CONTEUDOS ESTRATEGIAS FORMATIVAS | APRENDIZAGENS FORMAS DE AVALIACAO
ESPERADAS
e Atividades escritas e orais

e Problemas matematicos e Ler, interpretar e e Trabalhos individuais e
envolvendo as quatro e Material dourado resolver problemas em grupo
operagoes; matematicos. e Confeccgéo de graficos

e Forma/Solidos e Abaco e Resolver  problemas e Atividades com jogos.
geomeétricos; gue envolvam adicao, o

e Figuras planas e néo

multiplicacéo,




planas;

Unidade de medidas
(Comprimento/altura e
largura);

Angulos;

Poligonos e Angulos;
Multiplicacdo e suas
propriedades;

Divisdo (Exata e néo
exata)

Relacédo entre
multiplicacdo e divisdo
(Prova Real)
Grandezas e Medidas;
Medidas de
comprimento, massa e
tempo

Perimetro de Figuras;
Fracdo e operacbes
fracionais;

Numeragdo:  Décimos,
centésimos e milésimos;

Gréficos

Material Concreto

Jogos e materiais da
Escola

Calendérios e horas
Solidos geométricos
Balanca de preciséo

Fita métrica

subtracdo e divisao.
Trabalhar figuras
planas e ndo planas
Leitura e interpretacao
de graficos.
Reconhecer e
representar partes de
um todo, sob a forma
de desenhos e fracoes.
Identificar e compara

nameros racionais
representados na
forma de fracao;

Explorar e
compreender as ideias
relacionadas a

medidas e grandezas,
atrelando-as ao seu
cotidiano;

Explorar e
compreender as ideias
relacionadas a
nameros na forma
decimal, (décimos,
centésimos e

milésimos).




Ano de ensino: 5°

LINGUAGEM

OBJETIVOS:

Participar de situacdes de intercambio oral que requeiram ouvir com atencao, intervir sem sair do assunto tratado, formular e responder
perguntas justificando suas respostas, explicar e compreender explicacbes, manifestar e acolher opinides, argumentar e contra
argumentar. Apreciar textos literarios.

Planejar e participar de situacdes de usos da linguagem oral sabendo utilizar alguns procedimentos de escrita para organizar sua
exposicao.

Selecionar os textos de acordo com os propdsitos de sua leitura, sabendo antecipar a natureza de seu conteudo e utilizando a
modalidade de leitura mais adequada;

Reescrever ou produzir textos de autoria utilizando procedimentos de escritor, planejar o que vai escrever considerando a
intencionalidade, o interlocutor, o portador e as caracteristicas do género; fazer rascunhos, reler 0 que esta escrevendo, tanto para
controlar a progressao tematica quanto para melhorar outros aspectos — discursivos ou notacionais do texto.

Revisar textos (préprios e de outros) do ponto de vista ortografico.

Revisar textos (proprios e de outros), em parceria com 0s colegas, assumindo o ponto de vista de Leitor com intencdo de evitar
repetices desnecessarias (por meio de substituicdo ou uso de recursos de pontuacao); evitar ambiguidade, articular partes do texto,
garantir concordancia verbal e nominal.

CONTEUDOS ESTRATEGIAS APRENDIZAGENS FORMAS DE AVALIACAO
FORMATIVAS ESPERADAS
Tema Gerador: Educacgao e Familia, e Observagao das
valorizando a vida. e Projetos de Leitura e Identificar a funcéo producdes

e Circulo de Leitura social da escrita dos

e Textos que abordem a . diferentes  tipos  de e Atividades escritas e
e Competéncias e

educacao, sociedade e habilidad q textos; orais
valorizac&o da vida na abrilda esl a e Compreender a base Participacao
: Prova Brasi alfabética do sistema de *
contemporaneidade . .
(feverei:)o)- * Jogos escrita  atraves ~ de o Pesquisas individuais e
o _ e Revisdo de Textos atividades de linguagem, coletivas
e Trava-linguas (margo); utilizando-o sistema

e Aulas expositivas

o alfabético da escrita de
e Aparatos técnicos

e Textos informativos sobre




temas da atualidade (abril);

e Alfabeto;

e Nomes proéprios;

e Ordem alfabética;

e Lista com diferentes
campos semanticos;

o Géneros textuais;

e Separacdo silabica;

e Escrita do nome da familia.

Tema Gerador: Diversidade Cultural
no contexto nordestino.

e Textos que abordem a
cultura no contexto
nordestino;

e Fabulas (maio);

e Contos Classicos (junho).

¢ Formacéo de palavras;

e Interpretacdo de textos;

e Leitura e reescrita de texto;

e Ortografia: emprego do s, z
e cedilha;

e Estudo da escrita: m antes
depehb.

Observacdo: Trabalhar apenas com um
género textual por més a fim de
aprofundar o conhecimento do aluno.

tecnolégicos (Data
show, Caixa de

som, Camera
fotogréfica e
internet)

diferentes textos.
Expressar-se através da
oralidade e escrita;
Sintetizar ideias;
Asseqgurar as
habilidades necessarias
para a formacdo de um
leitor critico.

Subsidiar o processo de
escrita

Seminarios

Aquisicdo de repertdrio
vocabular.




OBJETIVOS:

MATEMATICA

e Compreender e utilizar os conhecimentos matematicos para investigar e entender a realidade;
e Observar aspectos quantitativos e qualitativos em diferentes situacoes.

e Utilizar conhecimentos relacionados aos niumeros, as operacdes, 4s medidas, ao espaco e formas, ao tratamento das informacdes.
¢ Resolver situacdes problemas, a partir da interpretacdo de enunciados.

¢ Comunicar-se matematicamente, ou seja, descrever, representar e apresentar resultados com preciséo.
e Interagir com seus pares de forma cooperativa na busca de solucdes para situacdes-problema, respeitando seus modos de pensar e

aprendendo com eles.

CONTEUDOS

ESTRATEGIAS
FORMATIVAS

APRENDIZAGENS ESPERADAS

FORMAS DE AVALIACAO

Tema Gerador: Educacéao e
Familia, valorizando a vida.

e Resolucdo de problemas
envolvendo as quatro

operacdes.

e Sistema de numeracao
decimal.

e Antecessor e sucessor.

e Composicao e
decomposicéo de

nameros naturais.
e Sequéncia dos numeros
pares e impares.

Escrita numérica

Uso de materiais
concretos
Dobraduras

Recortes

Fita métrica

Balanca de preciséao,
Calendario e relégio.
Material dourado
Bingo de numeros
Abaco

Tabelas e graficos

e Compreender e utilizar
diversas medidas
(Comprimento, tempo,
propor¢do, dentre outras)

e Criar e solucionar problemas
envolvendo as quatro
operacodes (Envolvendo
nameros naturais)

e Interpretar e produzir escrita
de nimeros de acordo com as
regras e simbolos do sistema
decimal.

e Identificar numa escala
numeérica, antecessor e

Habilidade e sucessor.
Tema Gerador: Diversidade competéncias da e Construir graficos e tabelas
Cultural no contexto Prova Brasil (Simples)
nordestino. ’ e Solucionar situagbes
problemas a partir da leitura
e Multiplicacéo: dobro, de gréficos e tabelas.

e [EXxercicios escritos

Apresentacao de
trabalhos

e Desempenho do
aluno frente  aos
problemas
apresentados na
lousa.

e Avaliacao Oral

e Participacao nas

atividades em sala




triplo ...

Gréficos e tabelas de
grandezas matematicas.
Ordens crescente e
decrescente.

Solidos
geométricos/Formas
geomeétricas.

Sistema de medidas.

Reconhecer elementos
geométricos nas formas da
natureza e criacdes artisticas.

OBJETIVOS:

CIENCIAS

Compreender a natureza como um todo dindmico, sendo o ser humano parte integrante e agente de transformacdes do mundo em que

vive;

Formular quest@es, diagnosticar e propor solugdes para problemas reais a partir de elementos das Ciéncias Naturais, colocando em
pratica conceitos, procedimentos e atitudes desenvolvidos no aprendizado escolar;
Realizar leituras, observacdes, experimentos e registros, a fim de coletar, organizar e discutir informacdes;

Compreender a saude como bem individual, fruto da acdo coletiva;

Compreender a tecnologia como meio para suprir necessidades humanas, distinguindo usos corretos daqueles prejudiciais ao equilibrio
da natureza e ao homem.
Desenvolver na comunidade escolar a consciéncia da necessidade de mudancas de habitos, em relacdo aos desperdicios que afetam o
meio ambiente, projeto reciclagem.

CONTEUDOS ESTRATEGIAS FORMATIVAS APRENDIZAGENS FORMAS DE AVALIACAO
ESPERADAS
Tema Gerador: Educagéo e e Musicas Compreender a e Exercicios escritos

Familia, valorizando a vida.

Habitos de higiene;

O Universo e o sistema
Solas;

Planeta Terra

Solo, ar e agua;

e Experiéncias

e Aula de campo

e Visita a Biblioteca

¢ Aula de Campo

e Confeccéo de Cartazes

localizagcdo do Planeta
terra na Galaxia e no
sistema solar.

Reconhecer a
composicdo da agua, os
indices de potaveis e nédo

o Apresentacao de
trabalhos

e Desempenho do aluno
frente as propostas de
conscientizagcao
ambiental.




e Meio
ambiente/Preservacao
ambiental;

Tema Gerador: Diversidade
Cultural no contexto

nordestino.
e Efeito
Estufa/Aquecimento
global;

¢ Reproducdo humana,;

e Corpo humano e seus
sistemas;

e Agricultura e pecuaria;

o Educacao alimentar;

Dramatizacdes
Palestras com
profissionais da salde.

potaveis, bem como a
importancia da sua
preservacao.

Perceber que a 4&gua
pode ser encontrada em
trés estados basicos.

Refletir sobre a atual
situacao do meio
ambiente (Impactos

humanos negativos sobre
0S recursos naturais)
Instigar  habitos  que
auxiliem na preservacéo
ambiental.

Conduzir o aluno a
pensar numa alimentacio
saudavel.

Construcdo
experiéncias.
Avaliagdo Oral
Participacao
atividades em sala
Seminarios

de

nas

OBJETIVOS:

HISTORIA

Conhecer as origens do povo brasileiro e o processo de formacédo do Brasil.
Reconhecer e valorizar as diferentes manifestagdes Culturais
Desenvolver habilidades de analisar, interpretar e criticar fatos e situacdes reais de sua regiao, pais e do mundo;
Reconhecer-se como sujeito historico, com base na construcao de sua cidadania;
Utilizar métodos de pesquisa e de producao de testos de conteldo histdrico, aprendendo a ler diferentes registros escritos;
Conhecer e respeitar 0 modo de vida de diferentes grupos sociais, em diversos tempos e espacos, em suas manifestacdes culturais,

econdbmicas e sociais;

Valorizar o patriménio sociocultural e respeitar a diversidade, reconhecendo-a como um direito dos povos e individuos e como um
elemento de fortalecimento na construcao de sua cidadania.

CONTEUDOS

| ESTRATEGIAS FORMATIVAS |

APRENDIZAGENS ESPERADAS

FORMAS DE AVALIACAO




Tema Gerador: Educacéao e
Familia, valorizando a vida.

e Formagcdo do Povo
brasileiro: Indigenas,
Africanos e Europeus.

e Biografias e narrativas
historicas

e A histéria da vida publica
no Brasil;

e Cronologia: do Brasil
colonial até a atualidade.

BRASIL:

e Descobrimento;

e Colonizacao;

Tema Gerador: Diversidade
Cultural no contexto
nordestino.

[ ]

Desenvolvimento;
Colonizacao;

Trabalho Escravo;
Independia;

Republica;

Paz no Brasil e Paz no
mundo.

Musicas

Entrevistas

Arvore Genealdgica
Mapas

Albuns de fotografias
Cartazes

Pesquisas

Poesias

Fotografias

Estimular habitos que
conduzam e promovam a
Cultura da Paz.

Identificar, conhecer e respeitar
a Cultura dos povos que deram
origens aos Estado Brasil.
Reconhecer a Cultura indigena
como a pioneira no territorio
brasileiro.

Promover o contato com a
cultura indigena.

Reconhecer a importancia do
povo negro na formacdo da
Cultura  brasileira e por
consequente, na constituigao
do povo.

Entente o processo histérico
que conduziram a
independéncia e a constituicdo
da republica.

Exercicios escritos
Apresentacdo de
trabalhos
Avaliacéo Oral
Participacao nas
atividades em sala
Seminarios




GEOGRAFIA

Conhecer a organizacéo do espaco geogréfico a partir das interacdes entre a sociedade e 0s processos da natureza;

Identificar o lugar como espaco vivido e produto das agbes humanas em interacdo com o ambiente;

OBJETIVOS:

[ ]

e Demonstrar 0 dominio de tempo e espaco;

[ ]

e Reconhecer e utilizar a linguagem cartografica;
[ ]

Descobrir e analisar 0s aspectos sociais, politicos e culturais das diferentes paisagens

CONTEUDOS

ESTRATEGIAS FORMATIVAS

APRENDIZAGENS
ESPERADAS

FORMAS DE AVALIACAO

Tema Gerador: Educacéo e
Familia, valorizando a vida.

Municipio: Serrolandia e
sua constituicdo
geogréfica.

Localizacdo de diferentes
espagos no municipio.
Brasil: Um pais de muita
diversidade geografica e
cultural.

Tema Gerador: Diversidade
Cultural no contexto
nordestino.

Espaco rural e urbano.
Atividades econGmicas no
campo e na cidade.
Grande regidoes
brasileiras.

Populacéo

e Mdusicas

e Pesquisas

e Aulas de campo

¢ Hino do municipio

e Aulas expositivas

o Observacédo de paisagens
e Entrevistas

o Cartazes

e Dramatizagbes

Conhecer a histéria e,
sobretudo, a geografia do
municipio onde vivem.
Localizar seu municipio
no Mapa.

Compreender que tanto o
campo quanto a cidade
possuem a sai
importancia na
composicao de um
ambiente de progresso.
Perceber o trabalho rural
tdo importante quanto os
da cidade.

Conhecer um pouco mais

acerca da Populacéo
brasileira.
Realizar leituras em
mapas.

e Exercicios escritos
e Atividades em grupo
e Avaliacdes

¢ Participacdo em sala.







